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Abstract

Die vorliegende Arbeit untersucht, wie Kinder, die nach dem Churermodell unterrichtet
werden, Zugehorigkeit im Schulalltag herstellen und inwiefern der Raum dabei eine
unterstlutzende Rolle spielt. Aufbauend auf theoretischen Konzepten zu Zugehdrigkeit als
dynamischen, sozialen und radumlich gebundenen Prozess wurde eine empirische
Untersuchungim Rahmen des Projekts «Zugehdrigkeit in der Kindheit» durchgefuhrt. Zwei
Erstklasskinder wurden uUber mehrere Monate mittels teilnehmender Beobachtung
begleitet. Die erhobenen Feldnotizen wurden nach dem Prinzip der Grounded Theory
ausgewertet. Dabei wurden drei zentrale Kernkategorien identifiziert: (1) Zugehorigkeit im
Klassenzimmer, (2) Raum als Strukturgeber fiir Zugehérigkeit und (3) Ubergédnge als
Zugehorigkeitsmechanismus. Die Ergebnisse zeigen, dass Kinder Zugehorigkeit
insbesondere Uber verbale und nonverbale Interaktionen wie Sprache, Blickkontakt und
Nahe herstellen, jedoch auch Ausschlisse und das Grenzen setzen erfahren. Der Raum,
insbesondere Elemente wie der Kreis, der Beratungstisch und die freie Wahl des
Arbeitsplatzes, bieten wichtige Bezugspunkte flr Zugehorigkeit und ermaoglichen es den
Kindern, aktiv Uber Zugehorigkeit zu entscheiden. Die Studie zeigt auf, dass das
Churermodell durch seine Struktur Zugehorigkeit fordert. Gleichzeitig bleiben Fragen
offen, welche konkreten raumlichen Gestaltungsmerkmale Zugehorigkeit im schulischen

Kontext besonders fordern oder behindern.
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Einleitung

Zugehorigkeit ist ein zentrales Bedurfnis jedes Menschen und spielt eine bedeutende
Rolle fur das soziale und emotionale Wohlbefinden, insbesondere im Kindesalter. In
Bildungsinstitutionen bildet sie eine wichtige Grundlage fur gelingende Lernprozesse und
soziale Entwicklung (Johansson & Puroila, 2021, S. 3; Yuval-Davis, 2011, Kap. Belonging).
Kinder erleben Zugehdrigkeit jedoch nicht als festen Zustand, sondern als einen
fortlaufenden Prozess, der immer wieder neu ausgehandelt wird, Uber Interaktionen,
soziale Positionierungen und raumlich-materielle Bedingungen (Emilson & Eek-
Karlosson, 2021, S. 1; Kyronlampi, Uitto & Puroila, 2021, S. 80).

In der Forschung wird Zugehorigkeit zunehmend als dynamisches Zusammenspiel
verschiedener Faktoren verstanden. So betonen Yuval-Davis (2011) und Johansson und
Puroila (2021) neben psychologischen und sozialen Aspekten auch politische und
raumliche Dimensionen von Zugehorigkeit. Gerade im Kontext Schule stellt sich die
Frage, welche Rolle Unterrichtsformen und die raumliche Gestaltung von Lernumgebung
fur das Erleben von Zugehdrigkeit spielen. Ein Modell, das diese Aspekte aufgreift, ist das
Churermodell. Es kombiniert kindzentrierten Unterricht mit hoher Partizipation, offener
Raumgestaltung und differenzierten Lernarrangements (Lutz & Thony, 2024, S. 18-22, 44—
61).

Im Rahmen des Forschungsprojekts «Zugehorigkeit in der Kindheit» widmet sich diese
Arbeit der Frage, wie Erstklasskinder, die nach dem Churermodell unterrichtet werden,
Zugehorigkeit herstellen und inwiefern der Raum zur Entwicklung von Zugehorigkeit
beitragt. Der Fokus liegt dabei auf der alltaglichen Praxis im Klassenzimmer.

Zur Beantwortung dieser Fragen wurde ein qualitativer Forschungsansatz gewahlt. Uber
mehrere Monate hinweg wurden zwei Kinder in einer ersten Klasse mittels teilnehmender
Beobachtung begleitet. Die erhobenen Feldnotizen wurden anschliessend nach den
Prinzipien der Grounded Theory ausgewertet.

Die vorliegende Arbeit leistet einen Beitrag zum Verstandnis von Zugehdrigkeit im frihen
Schulalter aus kindlicher Perspektive und gibt Einblick in die Wirkung padagogischer
Raumgestaltung. Im nachsten Kapitel werden zentrale theoretische Konzepte zur
Zugehorigkeit sowie das Churermodell vorgestellt. Anschliessend wird das methodische
Vorgehen erlautert, bevor die empirischen Ergebnisse prasentiert und abschliessend

diskutiert werden.



1.Theorien und Konzepte der Zugehorigkeit

Im folgenden Kapitel werden verschiedene Theorien und Studien zum Thema
Zugehorigkeit vorgestellt und im schulischen Kontext mit Blick auf Kinder im
Klassenzimmer verknupft. Anschliessend folgt eine Beschreibung des Churermodells.
Das Churermodell ist ein Unterrichtskonzept, das auf kindgerechtes Lernen,
Selbststandigkeit und die gezielte Gestaltung des Klassenraums als Lernumgebung

abzeilt.

1.1. Definition «Zugehorigkeit»

Zugehorigkeit ist ein vielschichtiges und komplexes Konstrukt, das in der
wissenschaftlichen Literatur unterschiedlich definiert wird. In dieser Arbeit wird der
Begriff auf der Grundlage von Yuval Davis (2011), Johansson und Puroila (2021), Emislon
und Eek-Karlosson (2021) sowie Kyrédnlampi et al. (2021) naher betrachtet.

Yuval-Davis (2011) definiert die Zugehorigkeit als ein Geflihl von «Zuhause sein», das sich
auf Objekte, Umgebung, einzelne Personen, Gruppen oder gar die ganze Menschheit
beziehen kann (Yuval-Davis, 2011, Kap. Belonging and the politics of belonging,
Belonging).

Johansson und Puroila (2021) verdeutlichen, dass die Zugehdrigkeit kein statisches
Erleben ist, sondern ein dynamischer Prozess darstellt, in dessen Verlauf Zugehorigkeit
immer wieder neu hergestellt werden muss (Johansson & Puroila, 2021, S. 3).

Gemass Emilson und Eek — Karlosson (2021) geschieht dies kontinuierlich durch soziale
Handlungen und Interaktionen zwischen Menschen. Sie benennen es als «doing
belonging» (Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 1).

Kyréonlampi et al. (2021) bestatigen mit ihrer Studie, dass Zugehorigkeit sich nicht nur auf
Menschen bezieht, sondern auch auf Raum und Material, mit welchem sich die Kinder

auseinandersetzen (Kyronlampi et al., 2021, S. 80).

Zusammengefasst formuliert: “Children seek to create and maintain bonds with adults,
peers, places, cultures, spaces and material objects.” (Fegter & Mock, 2019; zit. nach

Kyronlampi et al., 2021, S. 67).



1.2. Zugehorigkeit als soziales, kulturelles und politisches

Konstrukt

Ein differenziertes Verstandnis von Zugehdrigkeit lasst sich durch die vier Dimensionen
von Johansson und Puroila (2021) gewinnen: Die psychologische, soziale,
identitatsbezogene und politische Dimension.

Die psychologische Dimension bezieht sich auf das Gefuhl der emotionalen
Verbundenheit und Identifikation mit einer Gruppe, Institution oder einem Ort. Sie
umfasst das Gefuhl von Sicherheit, Akzeptanz und Wohlbefinden. Hier gibt es eine
Parallele zu Yuval-Davis (2011) Konzepten der Identifikation und der emotionalen
Bindung. Sie betont, dass Zugehorigkeit auch ein inneres Erleben ist, das sich nicht
zwangslaufig mit der von aussen zugeschriebenen Gruppenzugehdrigkeit deckt. Die
Menschen definieren sich durch das eigene Erleben und die individuelle Entscheidung,
sich mit deren Kultur, Geschichte oder Traditionen zu identifizieren. Man fuhlt sich
emotional mit einer Gruppe verbunden (Yuval-Davis, 2011, Kap. Identifications and
emotional attachments). Die soziale Dimension handelt von Interaktionen und
Beziehungen, die eine Person mit anderen Mitgliedern einer Gruppe oder Gemeinschaft
hat. Dabei geht es um die sozialen Bindungen, die eine Person mit anderen knUpft
(Johansson & Puroila, 2021, S. 3). Yuval-Davis (2011) beschreit diese Ebene unter dem
Begriff der Sozialen Positionierung. Dabei weist sie jedoch verstarkt auf die Rolle
gesellschaftlicher Machtstrukturen hin, die festlegen, welche soziale Positionierung als
«zugeharig» gelten und welche nicht. Hier wird deutlich, dass soziale Dimensionen der
Zugehorigkeit nicht nur durch zwischenmenschliche Beziehungen, sondern auch durch
gesellschaftliche Normen und Hierarchien gepragt sind (Yuval-Davis, 2011, Kap. Social
locations). Die dritte Dimension, die identitatsbezogene Dimension, umfasst die Art und
Weise, wie eine Person sich selbst in Bezug auf eine Gruppe oder Gemeinschaft definiert
(May, 2013; zit. nach Johansson & Puroila, 2021, S. 3). Auch Yuval-Davis (2011) betont,
dass Zugehorigkeit eng mit Identitatsprozessen verbunden ist und dass diese subjektiv
und situativ sein kdnnen. Ein Unterschied besteht darin, dass Yuval-Davis zusatzlich auf
die Instabilitdt und Kontextabhangigkeit dieser Identifikationen hinweist: Wer sich
zugehdrig fuhlt, kann sich je nach Ort, Zeit oder sozialem Kontext auch wieder

ausgeschlossen fuhlen. Die politische Dimension steht bei Yuval Davis im Zentrum. Sie



sprichtin diesem Zusammenhang von «poltics of Belonging». Dabei geht es um politische
und institutionelle Machtverhaltnisse, die bestimmen, wer Teil einer Gemeinschaft sein
darf und wer sich nicht zugehorig fuhlen darf (Yuval-Davis, 2011, Kap. Concluding
Remarks). Wahrend Johansson und Puroila (2021) diese politische Ebene als eine von vier
gleichwertigen Dimensionen beschreiben, macht Yuval-Davis (2011) deutlich, dass
genau auf der politischen Ebene die gesellschaftlichen Kampfe um Zugehdrigkeit
ausgetragen werden. Politische Zugehdrigkeit ist damit nicht nur rechtlich oder formal
(z.B. durch Staatsburgerschaft), sondern auch symbolisch und kulturell codiert.
Besonders relevant ist hier ihr Konzept der symbolischen Macht: Die Fahigkeit, Grenzen
zu ziehen, Zugehorigkeit zuzuschreiben oder zu verweigern - oft ohne sichtbare, explizite
Mechanismen. Dies spielt auch im schulischen Kontext eine wichtige Rolle.
Lehrpersonen oder auch Kinder gestalten aktiv mit, wer zur Klassengemeinschaft gehort,
wer Sichtbarkeit bekommt und wer nicht (Yuval-Davis, 2011, Kap. The politics of
belonging).

Insgesamt zeigt sich, dass Johansson und Puroila (2021) ein breit gefasstes Modell
entwickelt haben, das psychologische, soziale, identitdtsbezogene und politische
Ebenen von Zugehdrigkeit integriert, wahrend Yuval-Davis (2011) ihren Fokus besonders
auf die politischen, strukturellen und symbolischen Aspekte richtet. Beiden Perspektiven
ist gemeinsam, dass Zugehodrigkeit nicht als statisches Konzept, sondern als
dynamischer, kontextabhangiger Prozess verstanden werden muss, der durch soziale
Praktiken, Aushandlungen und Machtverhaltnissen gepragt ist.

Die vier Dimensionen von Johansson und Puroila (2021) verdeutlichen zudem, dass
Zugehorigkeit nicht nur durch politische oder gesellschaftliche Strukturen gepragt ist,
sondern auch durch personliche, zwischenmenschliche und kulturelle Erfahrungen
(Johansson & Puroila, 2021, S. 4). In ahnlicher Weise zeigen Emilson und Eek-Karlosson
(2021), dass Kinder durch soziale Handlungen kontinuierlich Zugehdrigkeit aushandeln
und durch Positionierungsprozesse, d.h. das Setzen von Grenzen und Rollen innerhalb
der Gruppe, definieren, wer Teil einer Gemeinschaft ist und wer nicht (Emilson & Eek-
Karlosson, 2021, S. 11). Auch Kyronlampi et al. (2021) ergdnzen diese Perspektive mitdem
Konzept des «Place Belonging», das untersucht, wie raumliche und materielle Aspekte

das Zugehdrigkeitsgeflhl beeinflussen (Kyronlampi et al., 2021).



1.3. Das Aushandeln von Zugehorigkeit in Bildungsraumen:

Macht und Raum

Im folgenden Kapitel wird untersucht, wie Zugehdrigkeit in Bildungsraumen aus
unterschiedlichen Perspektiven verhandelt wird. Zunachst wir die Rolle von
Machtstrukturen und sozialen Interaktionen beleuchtet, gefolgt von der Bedeutung

raumlicher Gestaltung flr das Zugehorigkeitsgefthl der Kinder.

1.3.1. Macht

Emilson und Eek-Karlosson (2021) beobachteten in ihrer Studie anhand von
Videomaterial wahrend einer Woche Interaktionen zwischen den Kindern, sowohl
wahrend gefuhrten wie auch freien Aktivitdten (Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 4).
Zuweisungen von Rollen und Positionen in der Gruppe waren von den Forscher:innen
innerhalb kurzer Zeit erkennbar. Ebenso wurden unter den Kindern Grenzen gesetzt, die
sowohleinschliessenden als auch ausschliessenden Charakter hatten. Den Fokus legten
die Forscher:innen in der Auswertung auf die Positionierung der Kinder gegenuber
anderen Kindern und wie sie ihre Grenzen verteidigten oder Ubertraten. So entstanden
verschiedene Muster, welche sie in vier verschiedene Positionierungsmarker unterteilten.
Diese wurden von den Kindern verwendet, um verbal oder kdrperlich zu signalisieren, wer
in einer bestimmten Peer Gruppe dazugehorte und wer nicht. Die Positionierungsmarker
bestanden aus Sprache, gemeinsame Spielidee, Alter und Geschlecht (Emilson & Eek-
Karlosson, 2021, S. 4f.). Die Kinder agieren oder interagieren, bauen Beziehungen auf und
verhandeln die Grenzen und ihre Position in der Gruppe (Emilson & Eek-Karlosson, 2021,
S. 8). Diese sind laut Johansson und Rosell (2021) alles zentrale Aspekte des Herstellens
von Zugehorigkeit (Johansson & Rosell, 2021, S. 1-17; zit. nach Emilson & Eek-Karlosson,
2021, S. 9). Zugehorigkeit erscheint hier nicht als eine statische Funktion, sondern sie
verandert sich die ganze Zeit. Wenn die Kinder keine der etablierten Kategorien als
Positionierungsmarkierungen verwenden, sind die Grenzen, wer dazugehort und wer
nicht, offener und verhandelbarer. Offene Grenzen fordern Verhandlungen, aber auch den
Kampf um die Machtposition. Sowohl Positionen als auch Grenzen der Zugehorigkeit
werden kontinuierlich unter den Kindern verhandelt, geschaffen oder reproduziert. Sie

nutzen dabei die gemeinsame Sprache, das Alter und Geschlecht als Strategien sowohl
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zur Ein- als auch zur Ausgrenzung. Gleichzeitig ermoglicht eine gemeinsame Spielidee
innerhalb einer Kindergruppe das Uberschreiten dieser Grenzen (Emilson & Eek-
Karlosson, 2021, S. 11). Auch diese Studie bringt zum Ausdruck, dass Zugehorigkeit kein
statischer Zustand ist, sondern ein fortlaufender Prozess, der immer wieder neu
hergestellt werden muss. Emilson und Eek-Karlosson (2021) benennen es als «doing
belonging» (Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 10).

Wahrend Emilson und Eek-Karlosson (2021) sich auf soziale Interaktionen als zentralen
Mechanismus der Zugehdrigkeitsbildung konzentrieren, zeigen Kyronlampi et al. (2021),

dass auch rdumliche und materielle Faktoren eine entscheidende Rolle spielen.

1.3.2. Raum

FrGhere Studien haben gezeigt, wie zentral das Zugehorigkeitsgefuhl fur das
Wohlbefinden und die Lernentwicklung von jungen Kindern ist (May, 2013; zit. nach
Kyronlampi et al.,, 2021, S. 67). Wastell und Degotardi (2017) stellen fest, dass vier
wiederholende Inhalte in der Literatur zur Zugehdrigkeit immer wieder thematisiert
werden: Diese bestehen einerseits aus der Zugehorigkeit im Kontext von
zwischenmenschlichen Beziehungen und der Bildung des Zugehorigkeitsgefuhls von
Kindern zu anderen. Andererseits, wie Kinder eine Verbindung zu den Orten aufbauen und
jene auch beeinflussen. Zudem wird die Autonomie von Wastell und Degotardi (2017)
aufgegriffen. Kinder erhalten in Bildungseinrichtungen die Moglichkeit, ihre Zugehorigkeit
aktiv zu gestalten und zu beeinflussen. Zum Schluss beinhaltet es, wie wichtig die
Inklusion eines Kindes in die Gemeinschaft ist, um ein starkes Zugehorigkeitsgefuhl zu
entwickeln (Wastell & Degotardi, 2017; zit. nach Kyrénlampi et al., 2021, S. 67).

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass Menschen, Ort, Autonomie und Inklusion
Faktoren sind, die das Zugehorigkeitserleben der Kinder beeinflussen. Kyronlampi et al.
(2021) haben sich in ihrer Forschung auf den Faktor Ort konzentriert. Laut Agnew (2011)
kann es sich bei dem Begriff «<Ort» um drei verschiedene Bedeutungen handeln. Zum
einen kann es sich um einen Ort handeln, an dem sich bestimmte Aktivitat abspielen oder
sich ein bestimmtes Objekt befindet. Es kann sich bei dem Begriff aber auch um einen
Ort handeln, an dem tagliche Aktivitaten und Gemeinschaft stattfinden. Schliesslich
bezieht sich der Begriff auf das Gefluihl eines Individuums, welches die starke Verbindung

mit diesem Ort und der dort lebenden Gemeinschaft umfasst (Agnew, 2011; zit. nach
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Kyronlampi et al.,, 2021, S. 68). Laut der Definition von Agnew (2011) sind in
Bildungseinrichtungen alle Bedeutungsaspekte des Begriffes Ort erlebbar. In den
bisherigen Forschungen fand Antonisch (2010) heraus, dass das Gefluhlvon Zugehorigkeit
zu einem Ort entsteht, wenn Kinder an ortsbezogenen Aktivitaten teilnehmen und eine
Bedeutung flr diesen Ort entwickeln, in welchem sie ihr tagliches Leben gestalten. Somit
kommt Antonisch (2010) zum Schluss, dass sich dabei bei den Kindern ein Gefuhl von
«Zuhause sein» entwickelt (Antonsich, 2010; zit. nach Kyrdnlampi et al., 2021, S. 68). Dies
fuhrt uns wieder zurtick zu Yuval Davis (2011), die das Gefuihl von Zugehdrigkeit ebenfalls
mit dem Gefuihlvon «Zuhause sein» vergleicht (Yuval-Davis, 2011, Kap. Belonging and the
politics of belonging). Gemeinsam ist bei Antonisch (2010) und Yuval Davis (2011), dass
die Ortszugehorigkeit eng mit den Gefluhlen von Vertrautheit, Komfort, emotionale
Bindung und Sicherheit zusammenhangen (Antonsich, 2010; Yuval-Davis, 2011, S.
Belonging and the politics of belonging). Kyronlampi et al.(2021) untersuchten in ihrer
Forschung Bilder, welche Kinder von ihren Lieblingsorten und Objekten in der Schule
malten und wie sich dabei das Gefuhl der Kinder von Zugehdrigkeit im schulischen
Kontext zeigt (Kyronlampi et al., 2021, S. 69 & 72). Auch hier kamen sie zum Schluss, dass
das Zugehorigkeitsgefuhl der Kinder zu einem Ort mit verschiedenen Elementen des
Umfelds verknupftist, einschliesslich Menschen, Aktivitaten und sozialen Gewohnheiten
der Institution. Im Weiteren konnten sie zeigen, dass Zugehorigkeit nicht als ein
statischer Zustand, sondern als ein dynamischer Prozess verstanden wird (Kyronlampi et
al., 2021, S. 80). Die Ergebnisse zeigen, wie geschickt Kinder sich in der sozialen,
materiellen und kulturellen Umgebung des Settings zurechtfinden. Dabei stossen sie auf
institutionelle Grenzen und Einschrankungen, an die sie sich anpassen mussen, jedoch
testen und Uberschreiten sie auch diese Grenzen und Einschrankungen (Kyréonlampi et
al., 2021, S. 78).

Die bisherigen Ausfiihrungen haben gezeigt, dass Zugehdrigkeit im schulischen Kontext
als ein dynamischer und fortlaufend ausgehandelter Prozesse zu verstehen ist. Sowohl
soziale Interaktionen als auch raumlich-materielle Bedingungen wirken dabei eng
zusammen. Kinder positionieren sich aktiv innerhalb von Gemeinschaften, verhandeln
Zugehorigkeit Uber Sprache, Spiel und kdrperliche Nahe, aber auch uber Grenzen, die
durch institutionelle Strukturen oder Raumkonzepte vorgegeben sind. Studien wie jene

von Emilson und Eek-Karlosson (2021) sowie Kyronlampi et al.(2021) machen deutlich,
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dass Zugehorigkeit nicht nur emotional erlebt, sondern auch durch alltagliche
Handlungen, Raumgestaltung und soziale Praktiken mitgestaltet wird.

Daran angeknupft wird im folgenden Kapitel dargestellt, welche Rolle das Klassenzimmer
als alltaglicher Bildungsraum flur das Erleben von Zugehorigkeit spielt und welche

padagogischen Konzepte diesen Prozess unterstltzen kdnnen.

1.4. Das Klassenzimmer als Raum der Zugehorigkeit

Wie bereits im vorherigen Kapitel erldutert, ist die Schule, insbesondere das
Klassenzimmer, ein wesentlicher Ort, an dem die Zugehdrigkeit geschaffen und zugleich
Grenzen fur ihre Gemeinschaften definiert werden. Beck und Malley (1998) postulieren
deshalb eine «Padagogik der Zugehorigkeit», bei der eine positive Lehrpersonen-Kind-
Beziehung und die aktive Beteiligung aller Kinder im Unterricht, bei der Gestaltung des
Klassenzimmers sowie bei der Entwicklung eines gemeinschaftlichen Miteinanders
zentrale Elemente darstellen. Entscheidend ist dabei, dass sich alle Kinder aktiv
eingebunden fuhlen und erleben, dass ihr Beitrag flr die Klassengemeinschaft von
Bedeutungist. In traditionellen Unterrichtsformen, in denen die Lehrperson zentral agiert,
fuhlen sich Kinder hingegen oft passiv und entwickeln kein Verantwortungsgefuhl fur die
Gruppe. Dagegen starkt gemeinsames Arbeiten an Zielen das Zugehorigkeitsgefuhl und
fordert die individuelle Entwicklung sowie den sozialen Zusammenhalt (Beck & Malley,
1998, S. 133-136).

Diese Aspekte bilden den theoretischen Hintergrund flur die Darstellung des
Churermodells. Im Folgenden wird aufgezeigt, wie das Churermodell sowohl Elemente
der «Padagogik der Zugehdrigkeit», insbesondere soziales Lernen und Partizipation der
Kinder aufnimmt, als auch der raumlichen Gestaltung eine besondere Bedeutung

beimisst.

1.5. Das Churermodell

In diesem Kapitel wird das Churermodell von Reto Thony genauer beschrieben. Dieses
Modell zeichnet sich durch Input in Form von Kreisgesprachen, unterschiedlichen
Arbeitsplatzen, hohe Partizipation sowie das selbstandige Auswahlen von Lernaufgaben,
Lernortund Lernpartner:innen aus (Lutz & Thdny, 2024, S. 18). Ziel des Churermodellls ist

es, Rahmenbedingungen zu schaffen, die eine leistbare Binnendifferenzierung fur die
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Lehrperson ermoglichen und Lernsituationen generieren, welche gezielt an den

individuellen Lernvoraussetzungen der Kinder anknupfen (Lutz & Thony, 2024, S. 11-13).

1.5.1. Ursprung und Grundlagen des Churermodells

Entstanden ist das Churermodell an der Stadtschule Chur in den Jahren 2010/11. Reto
Thony (2024) erkannte nach einem Besuch im Kindergarten, dass sich die Kinder
selbstbewusst und erfahren im Raum des Kindergartens bewegten. Es fiel aber auf, dass
sich die Kinder hingegen in der Schule nicht mehr so frei bewegten. So versuchte die
Stadtschule Chur, den Ubergang vom Kindergarten in die Schule natirlicher und
kindgerechter zu gestalten. Mittlerweile gehort der Kindergarten zum Zyklus 1, was
bedeutet, dass der Schuleintritt bereits im Kindergarten beginnt. Zuvor war dies aus
historischen Grinden erst in der ersten Klasse. Das Churermodell greift die Struktur des
Unterrichts im Kindergarten auf und passt sie fur die Schule an (Lutz & Thony, 2024, S.
18).

Zentral im Churermodell gemass Lutz und Thony (2024) ist die individuelle Forderung.
Jedes Kind soll sein Potenzial entfalten konnen (Lutz & Thony, 2024, S. 85). Dies beglnstigt
die Motivation wie auch den Lernerfolg der Kinder (Lutz & Thony, 2024, S. 33). Ebenfalls
motivierend wirkt die durch das Churermodell gewonnene Autonomie der Kinder. Denn
das Churermodell nimmtauch Bezug zur Selbstbestimmungstheorie nach Deci und Ryan
(Deci & Ryan, 1993; zit. nach Lutz & Thony, 2024, S. 33). Diese betonen, dass Menschen
inihrem Verhalten motiviert sind, wenn ihre grundlegenden psychologischen BedUrfnisse
nach Autonomie, Kompetenz und sozialer Eingebundenheit befriedigt werden. Die Kinder
sind durch den hohen Anteil an Partizipation immer wieder aufgefordert, sich selbst
einzuschatzen, den Lernort, sowie Lernaufgabe und Lernpartner:innen selbst zu wahlen
(Lutz & Thony, 2024, S. 115). Somit kommt es auch zur sozialen Eingebundenheit. Die
Kinder helfen sich gegenseitig und mussen sich dafur auf das Gegenuber einlassen, wie
auch Hilfe annehmen koénnen (Lutz & Thony, 2024, S. 122). In verschiedenen Aufgaben
kann es zu Gruppenkonstellationen kommen, in welchen sie interagieren wie auch

kooperieren lernen (Lutz & Thdny, 2024, S. 40).

Das Churermodell ermoglicht laut Lutz und Thony (2024), einen integrativen Unterricht

fur diverse Lerngruppen von Kindern. Es soll allen ein erfolgreiches Lernen ermaoglichen,
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ohne die Teilnehmenden zu Uberfordern, darin sind auch die Lehrpersonen inkludiert.
Das Churermodell geht von vier Pramissen aus (Lutz & Thony, 2024, S. 20f.):

- Binnendifferenzierung im Unterricht ist moglich und motivierend

- Der Raum wird als dritter Padagoge flr das Lernen genutzt

- Inputphasen werden verkurzt, Schuler:innen gewinnen Lernzeit

- Das Churermodellist einfach umsetzbar und lasst jeder Lehrperson Raum fur die
personliche Ausgestaltung

1.5.2. Aufbau und zentrale Elemente

Das Churermodell folgt vier 0w Churer
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Abbildung 1: Das Churermodell - Visualisierung aller
Lernraum wichtigen Elemente (www.beatrix-winistoerfer.ch ) (Lutz &

Thony, 2024, S. 20)
Lutz und Thény (2024) greifen das Konzept

der Reggio-Padagogik auf und bezeichnen den Raum als dritten Padagogen, wobei sie auf
die Bedeutung der Umgebung fur das Lernen und Wohlbefinden der Kinder hinweisen.

Wie Lutz und Thdény (2024) beschreiben, wird das Schulzimmer so umgestellt, dass es
nicht mehr auf den Frontalunterricht ausgelegtist. Zentrale Elemente sind der Kreis sowie
der Beratungstisch. Im Kreis werden die kurzen Inputs wie auch Klassengesprache
durchgefuhrt. Fur eine schnelle Zusammenarbeit haben die Kinder im Kreis einen festen
Sitzplatz. Am Beratungstisch findet die Lernberatung statt, teils kann diese auch direkt
am Arbeitsplatz stattfinden. Der Beratungstisch, der auf vier Beinen steht, um eine
bestmodgliche Zusammenarbeit zu fordern, befindet sich frei im Raum (Lutz & Thdny,
2024, S. 44ff.). Daran kdénnen auch klrzere Inputs gegeben werden. Ebenso dient er als
Arbeitsplatz sowie fur jene Kinder, die die Nahe der Lehrperson fur ihr Wohlbefinden
benodtigen (Lutz & Thdny, 2024, S. 61). Fur eine moglichst effiziente Nutzung des Raumes
werden funktionslose Flachen reduziert und in Arbeitsplatze umgewandelt. Es sollen
diverse Arbeitsbereiche entstehen, darunter Platze an der Fensterbank, Gruppentische,

Einzelarbeitsplatze, Arbeitsplatze am Beratungstisch, am Boden, an der Wand oder zur
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Lebensraum fur die Kinder werden. Er soll ordentlich und klar strukturiert sowie praktisch
fur die Bewegungen im Schulzimmer sein. Gleichzeitig sollen sich die Kinder darin so

wohlflhlen wie in einem Wohnzimmer (Lutz & Thony, 2024, S. 52).

Kurze Inputs im Kreis

Nach dem Churermodell finden die Instruktionen im Kreis statt. Diese werden bewusst
kurzgehalten. Damit wird eine Aufmerksamkeitsspanne von maximal 10 bis 12 Minuten
von den Kindern gefordert. Dadurch wird madglichst viel Raum flr eigenstandiges Lernen
und Entwickeln geschaffen. Laut Lutz und Thdny sind die Inputs eine Erganzung zu den
Lernaufgaben. Denn das Lernen findet vor allem in der Auseinandersetzung mit den
Aufgaben statt. Der Kreis spielt eine zentrale Rolle. Dadurch, dass alle in der ersten Reihe
sitzen, werden auch alle angesprochen. Im Inputkreis kdnnen Rituale stattfinden,
Vorwissen gesammelt werden, die Arbeitsweisen und das Verhalten reflektiert werden,

Entspannungsphasen und vieles mehr stattfinden (Lutz & Thony, 2024, S. 90-94).

Lernaufgaben

Die Lernaufgaben werden von der Lehrperson geplant. Dabei orientiert sie sich an den
unterschiedlichen Lernbedlrfnissen der Kinder. Somit findet die Steuerung des
Unterrichts schon indirekt bei den Kindern statt. Direkte Steuerung Ubernehmen die
Kinder indem sie Lernaufgaben, Lernort und allenfalls Lernpartner:innen wahlen (Lutz &

Thony, 2024, S. 102). Durch die hohe direkte Steuerung durch die Kinder findet eine hohe
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Partizipation im Churermodell statt. Durch das selbstandige Auswahlen der
Lernaufgaben mussen die Kinder lernen, das eigene Leistungsniveau einzuschatzen (Lutz
& Thoény, 2024, S. 115). Die Lehrperson muss sicherstellen, dass eine vielfaltige Auswahl
an Lernaufgaben zur Verfligung steht. Die Aufgaben sollten offen formuliert sein, um
unterschiedliche Zugange zu ermoglichen. Sie sollten so gestaltet sein, dass sie auf
verschiedenen Niveaus bearbeitet werden kdnnen, sodass alle Kinder entsprechend ihre
individuellen Voraussetzungen arbeiten kdonnen. Oftmals sind Lernaufgaben an
grundlegende Anforderungen gebunden, jedoch sollte mindestens eine Aufgabe mit
erweiterten Anforderungen dabei sein. Die Aufgaben stehen den Kindern Gber mehrere
Tage zur Verfligung und werden durch ein oder zwei neue Aufgaben erganzt (Lutz & Thony,
2024, S.79). Das offene, differenzierende Angebot an Lernaufgaben orientiert sich an der

Zone der nachsten Entwicklung der Kinder nach Vygotsky (Lutz & Thony, 2024, S. 148).

Arbeitsplatz und Lernparter:in wiahlen

Am Ende soll es das Ziel sein, dass die Kinder selbstandig einen passenden Arbeitsplatz
wahlen und entscheiden, ob sie die Lernaufgabe allein oder in einer Gruppe bearbeiten
wollen. Um dieses Ziel zu erreichen, muss die Lehrperson zunachst Anleitung geben. Es
sollen Gesprache uber die Wahl des Arbeitsplatzes und die Sozialform geflhrt werden,
damit die Kinder die Absicht hinter der freien Wahl verstehen. Diese Entscheidungen
sollten regelmassig gemeinsam reflektiert werden. Kinder, die einen festen Arbeitsplatz
benodtigen, erhalten diesen nach einem gemeinsamen Reflexionsgesprach zu
individuellen Lernverhalten dieser Kinder (Lutz & Thony, 2024, S. 118). Die Sozialstruktur
in der Klasse wird durch die regelmassigen Wechsel der Lernpartner:innen positiv
beeinflusst. Damit die Kinder gut lernen kdnnen, mussen sie sich in ihrer Umgebung und
mit ihren Mitmenschen wohlfihlen. Lutz und Thény verwenden daflr die Begriffe
«Gelassenheit» und «Prasenz», die eine solche Atmosphéare schafft (Lutz & Thony, 2024,

S.137).

1.6. Aktueller Forschungsstand / Forschungsfrage

In den vorgangigen Kapiteln wurde dargestellt, wie essenziell das Zugehorigkeitsgefuhl fur
die Weiterentwicklung von Kindern ist. Ein solches Geflhl fordert nicht nur das
Wohlbefinden, sondern auch den Erfolg beim Lernen. Zugehdrigkeit ist ein dynamischer

Prozess, der nie stillsteht. Sie entsteht durch soziale Handlungen, Interaktionen und das
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Aushandeln von Grenzen sowie der Identitat. Besonders deutlich wurde, wie stark die
raumliche und materielle Dimension Einfluss auf das Zugehorigkeitsgeftihl hat. Kinder
konnen ein Gefuhl der Zugehdrigkeit zu einem Ort entwickeln, indem sie aktiv darin
agieren. Orte, die als «Zuhause» empfunden werden, schaffen Vertrautheit und
Sicherheit. Beides sind essenzielle Faktoren fur die soziale und emotionale Entwicklung.
Viele dieser Einflussfaktoren finden sich im Churermodell wieder. Dieses Modell fordert
ein Lernen, das an den individuellen Lernvoraussetzungen der Kinder anknUpft und setzt
auf echte Partizipation, bei der die Kinder aktiv in ihren Lernprozess eingebunden werden.
Dies lasst vermuten, dass sich die Kinder in ihrer Lernumgebung unterstltzt und
zugehdrig fuhlen. Es gibt bislang keine Studien, die das Zugehorigkeitserleben von
Kindern untersucht, die im Churermodell unterrichtet werden. So stellen sich fur die

weiterflUhrende empirische Arbeit die folgenden Forschungsfragen:

Wie zeigt sich die Zugehorigkeit von Erstklasskindern, die im Unterricht nach dem
Churermodell unterrichtet werden?
Inwiefern tragt der Raum im Churermodell zur Entwicklung von Zugehorigkeit bei

Erstklasskindern bei?
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2.Methodisches Vorgehen

Die im vorherigen Kapitel dargestellten Forschungsfragen werden im folgenden Teil der
Arbeit empirisch untersucht. Dazu wird im folgenden Kapitel das methodische Design
begrindet und dargestellt. Anschliessend wird das konkrete Vorgehen bei der

Datenerhebung und -auswertung beschrieben.

2.1. Qualitative Forschung

Diese Arbeit wird im Rahmen des Forschungsprojektes «Zugehdrigkeit in der Kindheit»
durchgefuhrt. Das Forschungsprojekt konzentriert sich auf die Perspektive junger Kinder
im Alter von drei bis neun Jahren und wie sie Zugehdrigkeit im institutionellen Kontext
erleben. Es orientiert sich an einem ethnografischen Methodenansatz, der die Methode
der Erhebung durch teilnehmende Beobachtung mit der Auswertung durch die Grounded
Theory kombiniert. Das Projekt wird im Rahmen eines qualitativen Forschungsansatzes
untersucht. Dies ermoglicht es, das Handeln von Menschen aus ihrer eigenen
Perspektive zu beschreiben. Dabei werden Prozesse, Deutungsmuster und Merkmale
sozialer Wirklichkeit sichtbar gemacht. Qualitative Forschung bildet die Realitat nicht
neutral ab, sondern ist eine interpretierende Wissenschaft. Sie arbeitet mit detaillierten
und dichten Beschreibungen, ohne dabei nur das Ungewohnliche oder Fremde in den
Vordergrund zu stellen. Qualitative Forschung eignet sich besonders flur die Deutung
sozialer Phanomene, da sie darauf abzielt, ein vertieftes Verstandnis zu entwickeln,
Erklarungen zu liefern und neue Einsichten zu gewinnen. Im Gegensatz zur quantitativen
Forschung, die sich auf Zahlen und allgemeingultige Aussagen stltzt, geht es hier nicht
um die Produktion standardisierter Ergebnisse, sondern um die Gewinnung individueller,

kontextualisierter Erkenntnisse (Flick, von Kardoff & Steinke, 2017, S. 14-17).

2.2. Teilnehmende Beobachtung

Denzin (1989) definiert die teilnehmende Beobachtung folgendermassen: «Teilnehmende
Beobachtung ist eine Feldstrategie, die gleichzeitig Dokumentanalyse, Interview mit
Interviewpartnern und Informationen, direkte Teilnahme und Beobachtung sowie
Introspektion kombiniert.» (Denzin, 1989, S. 157f.). Wesentliche Merkmale der

teilnehmenden Beobachtung sind nach Flick (2017) die aktive Einbindung der
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Forschenden in das Feld, das Erleben von Situationen aus der Perspektive der
Betroffenen und die Beeinflussung des Geschehens durch die Anwesenheit der
Forschenden. Haufig werden vorstrukturierte Beobachtungsbdgen verwendet, um eine
detaillierte Protokollierung zu ermdéglichen und das Feld umfassend zu beschreiben. Dies
birgt jedoch die Gefahr, dass andere relevante Aspekte aus dem Blick geraten und die
Aufmerksamkeit zu sehr auf einzelne spezifische Details einer Situation gelenkt wird.
Auch wenn die Beobachtung offen angelegt ist, bleibt die Perspektive begrenzt, so dass
nicht alle Details einer Situation vollstandig erfasst und gleichzeitig festgehalten werden
konnen (Flick, von Kardorff, et al.,, 2017, S. 281-295). Um dieser Herausforderung zu
begegnen, wurden Feldnotizen verwendet. Wie bereits erwahnt, ist es schwierig, alle
Aspekte vollstandig zu erfassen. Aus diesem Grund wurde die Art der Feldnotizen nach
dem Prinzip von Spradley (1980), der «Condensed Accounts» verwendet. Wahrend der
Beobachtungen werden Notizen gemacht, die aus einzelnen Woértern, kurzen Satzen oder
einzelnen Aussagen bestehen kdnnen. Es ist wichtig, Schlisselbegriffe und zentrale
Ereignisse pragnant festzuhalten, da diese spater fur die «Expanded Accounts» von
Bedeutung sind. Die Notizen sollten moglichst zeitnah erganzt werden. Dazu empfiehlt es
sich, einen ruhigen Raum aufzusuchen, in dem eine ungestorte Nachbereitung moglich
ist. Es kann vorkommen, dass bestimmte Situationen mehrmals beobachtet werden. In
solchen Fallen ist es besonders wichtig, jede einzelne Beobachtung ausfuhrlich zu
dokumentieren (Spradley, 1980, S. 69-71). Eine weitere Herausforderung stellt die
Auswahl der Beobachtungssituationen dar. Es sollten moglichst unterschiedliche
Situationen des Tagesablaufs beobachtet werden, aber es ist nicht garantiert, dass das
untersuchte Phanomen tatsachlich in jeder Situation sichtbar wird. Es empfiehlt sich, die
teilnehmende Beobachtung Uber einen langeren Zeitraum hinaus durchzufihren.
Aufgrund eines Mobilitatssemester befinden sich die Beobachtungen in dieser Arbeit in
einem Zeitraum von funf Monaten. Flick (2017) weist darauf hin, dass es schwierig sein
kann, biographische Prozesse direkt zu beobachten. Das Zugehorigkeitsgefuhl kann
durch Ausdrucksformen oder Kommunikation wahrgenommen werden, aber es kann
nichtin einem einzigen Moment vollstandig erfasst werden. Hier kann eine Befragung der
beteiligten Personen ergdnzend eingesetzt werden, um die beobachteten Situationen

weiter zu vertiefen. FUr eine erfolgreiche teilnehmende Beobachtung muss die
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forschende Person zudem flexibel und spontan auf Situationen reagieren, um die

Beobachtung entsprechend anzupassen (Flick, von Kardorff, et al., 2017, S. 281-295).

2.3. Auswertungsmethode

In dieser Arbeit, die eine qualitative empirische Forschung beinhaltet, wird die Grounded
Theory als geeignete Auswertungsmethode verwendet. Diese wurde von den Soziologen
Barney Galser und Anselm Strauss (1998) entwickelt, um Theorien zu generieren, wenn
nur wenig oder gar kein Vorwissen Uber ein Thema vorhanden ist. Die hier mittels
Feldnotizen gewonnenen Daten werden nicht erst nach Abschluss der Datenerhebung,
sondern bereits parallel dazu ausgewertet. Nach Mey und Mruck (2009) erfolgt die
Datenerhebung in der Grounded Theory nicht in klar abgegrenzten Phasen, sondern in
einem dynamischen Prozess. Nach einer ersten Datenerhebung werden die Daten direkt
analysiert und erste Kodes festgelegt. Diese Analyse beeinflusst wiederum die weitere
Datenerhebung, so dass sich ein kontinuierlicher Kreislauf entsteht, der sich bis zur
theoretischen Sattigung wiederholt. Die Auswertung der Daten beginnt mitder Zuordnung
von Kodes. Das sind nach Mey und Mruck (2009) Begriffe, die dazu dienen, die den
empirischen Beobachtungen zugrunde liegenden Konzepte treffend zu benennen, ohne
sie lediglich zu beschreiben. Das Vergeben von Kodes flr die zugrunde liegenden
Konzepte wird als offenes Kodieren bezeichnet. Durch gezielte W-Fragen werden die
offenen Kodes weiter ausdifferenziert, so dass daraus Kategorien entstehen(Mey &
Mruck, 2009, S. 117). Im nachsten Schritt, dem axiale Kodieren, werden diese Kategorien
weiter verfeinert und die Zusammenhange zwischen den Konzepten herausgearbeitet.
Zielist es, ein fundiertes theoretisches Verstandnis zu erlangen. Darauf folgt das selektive
Kodieren, der letzte Schritt der Grounded Theory. Hier werden die gewonnen Erkenntnisse
zu einer Ubergeordneten Theorie zusammengefuhrt, wobei die zentralen Kategorien, die
im axialen Kodieren identifiziert wurden, im Mittelpunkt stehen. Die resultierende Theorie
soll das untersuchte Phdnomen moglichst pragnant und fokussiert erklaren (Bohm,
Legewie & Muhr, 2008, S. 30-32). Diese Kodierschritte sind jedoch nicht strikt
voneinander getrennt und folgen keiner starren zeitlichen Abfolge, sondern gehen
dynamisch ineinander Uber. Das beschriebene Vorgehen, bei dem sich Datenerhebung
und Datenauswertung gegenseitig beeinflussen, wird in der Grounded Theory als

«theoretical sampling» bezeichnet (Mey & Mruck, 2009, S. 110-112).
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Fur die Entwicklung der Theorie wurde das Programm «MAXQDA» verwendet, um eine
ubersichtliche Struktur der Kodes zu erstellen. Dabei sind offenen Kodes blau, axialen
Kodes violett und selektiven Kodes rot markiert. Eine vollstandige Ubersicht der Kodes

befindet sich im Anhang.

2.4. Fallauswahl

Die Fallauswahl konzentrierte sich auf zwei Kinder, die nach dem Churermodell
unterrichtet wurden. Da das Abschlusspraktikum in einer ersten Klasse stattfand, die
nach diesem Modell unterrichtet wurde, war die Suche nach einem geeigneten Ort
unkompliziert. Das Klassenzimmer wurde von uns mitgestaltet. Es wurde darauf
geachtet, moglichst viele Arbeitsflachen zu schaffen und trotzdem moglichst viel
Bewegungsraum zu lassen. Auch die Fensterbank wird als Arbeitsflache genutzt. Alle
Arbeitstische sind mit einer Trennwand versehen. Der Kreis befindet sich in der Mitte des
Klassenzimmers.

Schwieriger war die Auswahl der beiden Kinder. Die Klasse hatte nur 13 Kinder. Die
wichtigsten Anforderungen fur die Auswahl der Kinder waren, dass sie sich in bestimmten
Merkmalen ahneln. Die Kinder sollten das gleiche Geschlecht und maéglichst das gleiche
Alter haben und in ihrem Verhalten vergleichbar sein (z.B. introvertiert oder extrovertiert).
Zunachst wurden zwei Buben ausgewahlt, die sich sehr ahnlich schienen. Da jedoch
einer der beiden absagte, musste ein weiteres Kind gefunden werden, das den
Anforderungen entsprach. Dies erwies sich als schwieriger als erwartet. In Absprache mit
der Referentin wurde ein Madchen als zweiter Fall ausgewahlt. Ausserdem werden die
Kinder in dieser Arbeit nicht direkt gegenubergestellt, da der Fokus auf dem Churermodell
und nicht auf individuellen Unterschieden liegt. Beide Kinder waren zum Zeitpunkt der
Forschung sechs Jahre alt und mehrsprachig aufgewachsen. Sie waren jeweils im Kreis
eher zurlickhaltend, im Einzelsetting jedoch sehr gesprachig. Fur die Forschung wurden
durchgangig anonymisierte Namen verwendet, sowohl fur die Kinder als auch fur alle

beteiligten Personen. Das Madchen wird Lilly und der Junge Miro genannt.
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Abbildung 3: Ausgewéhltes Klassenzimmer nach dem Churermodell. Die roten Pfeile zeigen die Blickrichtung

der Lernenden. Das Fensterbrett wird umgenutzt und bietet Raum fur finf Einzelplatze. Tischinseln sind mit
einem Sichtschutz versehen.
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3.Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der teilnehmenden Beobachtung der Zugehorigkeit
von Erstklasskindern im Unterricht nach dem Churermodell dargestellt. Die Analyse
erfolgte nach der Grounded Theory. Im Rahmen der Untersuchung wurden zwei Kinder
Uber mehrere Stunden hinweg in ihrem schulischen Alltag beobachtet. Die Darstellung
der Ergebnisse konzentriert sich dabei nicht auf einen direkten Vergleich der beiden
Kinder, sondern orientiert sich an den drei zentralen Themenbereichen, die im Rahmen
der Analyse als sogenannte Kernkategorien identifiziert wurden. Diese beschreiben
verschiedene Aspekte der Zugehorigkeit im Kontext des Churermodells: (1) Zugehorigkeit
im Klassenzimmer, (2) Raum als Strukturgeber und (3) Uberginge als

Zugehorigkeitsmechanismus.

3.1. Zugehorigkeit im Klassenzimmer

Die erste Kernkategorie umfasst, wie die Kinder Zugehorigkeit im Klassenzimmer
herstellen. Diese setzt sich aus drei axialen Kategorien zusammen: Zugehorigkeit als
soziale Dynamik, nonverbale sowie verbale Interaktionen. Die soziale Aushandlung von
Zugehorigkeit zeigte sich im Klassenzimmer vor allem in Formen von Kontaktaufnahme
und der gegenseitigen Bestatigung als auch bewusste Prozesse der Abgrenzung.

Im Folgenden werden die drei axialen Kategorien nacheinander mit Zitaten aus der
teilnehmenden Beobachtung beschrieben.

Verbale Interaktionen

Verbale Bestatigung und gezielte Kontaktaufnahme konnten haufig beobachtet werden.
Dieses Muster zeigte sich zwischen Aaron und Miro. Aaron fragte gezielt nach Miros

Meinung zu einem gemeinsamen Freund und Miro bestatigte.

Aaron: «Marlon ist unser Bro, oder?» fragt Aaron in Miros Richtung.
Miro: «Ja»

(PS003_Feldprotokoll_04, Pos. 256-257)

Ein weiteres Beispiel verbaler Kontaktaufnahme zeigte sich bei Jakob, der mehrfach

versuchte, Miros Aufmerksamkeit auf sich zu lenken. Dies gelang ihm schliesslich,
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obwohl Miro schrag gegenuber von Jakob sass und nur durch eine kleine Licke zwischen

den Trennwanden Blickkontakt moglich war.

Jakob rtlpst. Miro schaut auf, schaut ihn schrag an, grinst und zieht seine Schultern zu
seinem Kopf hoch. Dann schaut er wieder auf sein Blatt und arbeitet weiter.

Jakob flustert: ,,Miro, Miirro, Miiirrooo.”

Miro reagiert nicht.

Jakob flustert etwas lauter: ,,Miiroo, Miiirrooo.“ Miro reagiert immer noch nicht.

Dann verstellt Jakob seine Stimme und sagt ganz tief: ,,MIIIRRRRROOQOQ."

Miro schaut auf und schaut Jakob an.

Jakob: ,,Zeig mal dis Bild Miro.“ Miro hebt sein Bild hoch. Keine Reaktion darauf.

Jakob: ,,Wettsch mis au gseh?“

Miro: ,,Ja!“ Jakob hebt sein Bild hoch und prustet los. Miro grinst und richtet dann seinen
Blick wieder seinem Aufgabenblatt zu. Zwischendurch macht Jakob verschiedene
Gerausche. Miro schaut ihn nicht mehr an.

(PS003_Feldprotokoll_03, Pos. 41-52)

Gruppendynamische Prozesse

Auch gruppendynamische Prozesse wurden beobachtet. Beispielsweise antwortete ein
Junge auf eine Frage der Lehrperson, woraufhin weitere Jungen nacheinander dieselbe
Antwort wiederholten. Die Lehrperson erkannte diese Dynamik und unterbrach sie

gezielt, indem sie von jedem Kind eine individuelle Antwort einforderte.

Frau Noll: ,Mit welcher Zahl méchtet ihr beginnen?“

Gian meldet sich als erster:,,10.

Darauf sagen die anderen drei Jungs ebenfalls: ,, 10.“

Frau Noll: ,,Seid ihr euch sicher? Wieso fangt ihr direkt mit dem Schwierigsten an? Uberleg
es dir doch nochmals. “

Gian: ,,Okay sieben.”

Frau Noll: ,Mit welcher Zahl méchtest DU beginnen?“ Sie betont das ,,Du“ und tippt Miro
an. Miro antwortet nicht direkt.

Miro: ,,Sechs.”

Frau Noll fragt auch noch die anderen zwei Kinder.
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Frau Noll: ,Ich finde sechs eine gute Zahl. Miro hol doch mal einen Teller mit sechs
Holzwdirfel.” |

(PS003_Feldprotokoll_03, Pos. 147-158)

Nonverbale Interaktionen

Generell war die Klasse im Umgang miteinander Uberwiegend verbal gepragt. Dennoch
fanden auch nonverbale Interaktionen statt. So verstandigten sich Lilly und Mila

beispielsweise nonverbal bei der gemeinsamen Wahlihres Arbeitsplatzes.

Lilly steht vor ihrem Stuhl und hat Augenkontakt mit Mila. Mila schaut sie an und schaut
ebenfalls zu dem Vierertisch. Von der anderen Seite legt sie ihr Mathedossier neben Lilly
hin. Sie setzen sich beide hin.

(PS004_Feldprotokoll_05, Pos. 32-35)

Weitere nonverbale Interaktionen zeigten sich in Form von Mimik und vereinzelt
Korperkontakt. Beispielsweise interagierten Miro und Marlon spielerisch miteinander.
Korperkontakt wurde in der beobachteten Klasse insgesamt selten festgestellt und trat
am ehesten zwischen Miro und Marlon auf, die sich bereits aus dem Kindergarten kannten

und beim Eintritt in die erste Klasse bereits eng miteinander befreundet waren.

Miro legt sich auf den Teppich im Aquarium. Er legt seinen Arm auf Marlons Schoss.
Marlon schupstihn runter. Dann entsteht ein Spiel, indem Miro immer wieder seine Hand
auf Marlons Schoss legt und Marlon schupst diesen wieder runter. Immer schneller.

(PS003_Feldprotokoll_05, Pos. 184-187)

Gleichzeitig wurden auch deutliche Momente der Zuriickweisung und Nichtbeachtung
beobachtet, insbesondere zwischen Mila und Lilly. Haufig war es Mila, die den Kontakt
und die Zugehorigkeit zu Lilly suchte, wobei Lilly zunachst abweisend reagierte oder Mila

kurzzeitig ignorierte. Letztlich jedoch doch auf ihre Annaherungsversuche einging.

Mila: ,,Lueg, lueg!“ Sie tippt Lilly an. Lilly reagiert nicht. Sie blattern weiter und Mila tippt
Lilly nochmals an. Lilly schaut es sich an.

(PS004_Feldprotokoll_03, Pos. 255-256)
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Ahnlich zeigte sich diese Dynamik in einer anderen Szene, in der Lilly bewusst nicht auf

Milas Hinweis reagierte.

Mila: ,Lilly, da isch Nummere fuf.“

Lilly reagiert nicht und geht weiter. Mila tippt sie mehrmals an, aber Lilly reagiert nicht
darauf. Erst nachdem sie einmal komplett um den Kreis gelaufen ist, kehrt Lilly zu Posten
5 zurlck, zieht einen Aufgabenstreifen aus der Box und geht zurtick an ihren Arbeitsplatz.
Mila: ,,Du muesch zerst de Streife iklebe bevor dus [6sisch.”

(PS004_Feldprotokoll_01, Pos. 66-70)

Eindeutige Abgrenzung fand auch zwischen Miro und Marlon statt, als Marlon eine

Einladung Miros ablehnte.

Miro: «Marlon, wemmer abmache?»

Marlon: ,,Nei.”

Miro: ,Warum nod?“

Marlon: ,Warum scho?“

Miro: ,,Den chumi zu dir go spiele.”

Die beiden fltistern noch weiter, leider verstehe ich es nicht mehr.

(PS003_Feldprotokoll_05, Pos. 188-193)

Die Beobachtungen zeigen, dass sich Zugehdrigkeit im Klassenzimmer unter anderem
durch verbale und nonverbale Interaktionen zwischen den Kindern aussert. Dabei
wurden Formen der Kontaktaufnahme, Bestatigung sowie Abgrenzung sichtbar. Diese
Szenen traten in verschiedenen Bereichen des Raums auf und beziehen sich auf die
alltagliche Nutzung des Unterrichtsraums nach dem Churermodell.

Im folgenden Abschnitt wird die zweite Kernkategorie, «Raum als Strukturgeber fur
Zugehorigkeit» vorgestellt.

3.2. Raum als Strukturgeber fur Zugehorigkeit

Die folgenden Beobachtungen zeigen, wie verschiedene Bereiche des Klassenzimmers,
insbesondere der Kreis, der Beratungstisch und die Arbeitsplatze, genutzt werden. Dabei
wird beschrieben, in welchen Situationen dort Interaktionen stattfanden und welche

raumlichen Strukturen sichtbar zum Ausdruck von Zugehorigkeit beitrugen.
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Kreis

Der Kreis wird hauptsachlich fuar kurze, von der Lehrperson angeleitete Inputs genutzt.
Dabei entstehen regelmassig Interaktionen zwischen den Kindern, besonders durch
gegenseitige Unterstltzung. Beispielsweise sollte Marlon in einer Situation selbst
entscheiden, welches Kind ihm beim Verstandnis der Aufgabe helfen sollte. Mehrere

Kinder signalisierten ihre Bereitschaft, woraufhin Marlon eines der Kinder auswahlte.

Alle Kinder sitzen im Kreis.

Frau Noll: ,Was macht Sebi?“

Miro streckt auf.

Frau Noll: «<Wer soll es dir erkléaren Marlon?»
Marlon wéhlt Otto aus.

Miro nimmt die Hand wieder herunter.

(PS003_Feldprotokoll_05, Pos. 28-33)

In einer beobachteten Situation befand sich Marlon im Kreis und wirkte unsicher dartuber,
was er tun sollte. Als Miro an ihm vorbeikam, um einen Bleistift aus seinem Hockerli zu
holen, erkundigte er sich bei Marlon, warum dieser im Kreis sei. Daraufhin nahm auch

Marlon sein Material und folgte Miro zu dessen Arbeitsplatz im Aquarium.

Er holt wieder seinen Bleistift aus dem Hockerli.

Marlon steht in der Mitte.

Miro: ,,Marlon, was machst du?“

Marlon: ,,Niit.“

Miro geht wieder zurtick an den Platz. Marlon kommt ebenfalls ins Aquarium, er méchte
zuerst neben Miro sitzen, sieht mich an und setzt sich dann hinter ihn. Miro malt etwas,
dann schaut er nach hinten zu Marlon.

(PS003_Feldprotokoll_05, Pos. 269-275)

In der folgenden Sequenz konnten die Kinder selbst entscheiden, was sie als Nachstes
machen mochten. Lilly entschied sich dazu, Blicher anzusehen. Diese befinden sich im
«Aquarium». Ein Bereich, der fur ruhiges Arbeiten vorgesehen ist und eine Leseecke mit
Blcherregal, Bankli sowie einem Teppich beinhaltet. Lilly entschied sich zunachst, ihr

Buch auf dem Bankli anzuschauen. Aaron hingegen nahm sein Buch mit zu seinem
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Hockerli im Kreis und begann dort zu lesen. Kurz darauf kam Lilly wortlos zu Aaron, setzte
sich neben ihn und schaute gemeinsam mit ihm ins Buch. Wenig spater kam Leo hinzu,
der bemerkte, dass Lilly auf seinem Hockerli sass. Mit einem leichten Grummeln machte
er Lilly auf seinen Platzanspruch aufmerksam. Ohne weitere verbale Interaktionen setze

sich Leo hinzu, wahrend Lilly auf ein anderes Hockerli neben Aaron wechselte.

Aaron schaut kurz, dann nimmt er sich das Buch, ohne etwas zu sagen. Er geht mit dem
Buch weg. Lilly schaut weiter im Blchergestell die Blicher an. Sie schaut mich immer
wieder kurz an, dann erwidere ich und wir grinsen uns an.

Sie lGuft weg. Lilly bleibt vor Aaron stehen. Aaron sitzt im Kreis. Das Buch liegt auf dem
Hockerli. Sie geht wieder zuriick zum Blchergestell. Holt sich ein Buch heraus und bleibt

vor Aaron stehen. Sie setzt sich neben ihm hin. Sie sprechen miteinander.

Ich setzte mich wieder zurtick an meinen urspringlichen Platz.

Aaron und Lilly schauen sich gemeinsam das Buch an. Sie sitzt auf Leos Hockerli. Leo
steht vor sie hin und rduspert sich. Sie grinst, steht auf und setzt sich auf Milas Hbckerli.
Sie schauen sich gemeinsam weiter das Buch an.

(PS004_Feldprotokoll_03, Pos. 180-191)

Wahrend dem Arbeitsprozess holte Miro mehrmals weiteres Material aus seinem
Hockerli. Dabei befanden sich haufig auch andere Kinder im Kreis, die ebenfalls
zusatzliches Material bendétigten. In diesen kurzen Sequenzen entstanden regelmassig

kleinere Gesprache zwischen den Kindern.

Dann steht er auf und l4duft zu seinem Héckerli. Er holt sich seinen Leim. Daneben ist
Aaron, welcher gerade auch im Kreis ist.

Aaron fragt: ,,Hast du einen Kaugummi dabei?“ Miro antwortet ihm mit,,Nein“. Aaron fragt:
LWieso nicht?”

(PS003_Feldprotokoll_01, Pos. 60-64)

Nicht nur bei Miro waren solche Interaktionen zu beobachten, sondern auch bei Lilly.

Lilly lduft zu ihrem Hoéckerli, dabei kommt sie an Mila vorbei und flustert ihr etwas zu, das
ich nicht verstehe. Lilly nimmt ihr Leseheft aus dem Héckerli heraus und lauft in die

Richtung des Vierertisches.
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| (PS004_Feldprotokoll_02, Pos. 51-53)

Nachdem Miro sich versehentlich an den falschen Platz gesetzt hatte und daraufhin von
Aaron weggeschickt wurde, kehrte er zunachst in den Kreis zuruck. Von dort aus

orientierte er sich erneut und setzt sich anschliessend an einen anderen freien Platz.

Aaron kommt auf Miro zu und sagt: ,,Du bisch a mim Platz.“
Miro schaut ihn an, steht auf und lauft zur Mitte im Kreis. Er schaut nach links und dann
nach rechts und setzt sich neben Lilly hin.

(PS003_Feldprotokoll_03, Pos. 30-32)

Beratungstisch

Der Beratungstisch wird haufig flr kleinerer Inputs genutzt, wie auch in der folgenden
Situation. Nachdem die Kinder eine kurze Aufgabe an ihrem Hockerli absolviert hatten,
versammelte sich die Halbklasse wieder am Beratungstisch. Auffallig war hierbei, dass
die Kinderimmer wieder denselben Platz am Beratungstisch wahlten. Zusatzlich konnten
in solchen Situationen nonverbale Interaktionen, etwa durch Mimik, beobachtet werden,

wie beispielsweise zwischen Miro und Jakob.

Miro rdumt den Farbstift wieder auf und geht zuriick an den runden Tisch. Er steht wieder
genau an den Ort hin wie zuvor. Auch alle anderen Kinder stehen am gleichen Ort wie
vorher. Miros Blick schweift zu Jakob. Er lachelt ihn an. Dann schaut er wieder zuriick zu
Frau Pauli.

(PS003_Feldprotokoll_01, Pos. 34-37)

Der Beratungstisch wurde teilweise auch fur Gruppenaufgaben oder Spiele genutzt.
Dabei standen die Kinder meist um den Beratungstisch herum, was sie dazu veranlasste,
sich zu bewegen. In diesem Beispiel begann Aaron damit, sich auf den Boden zu knien
und kommentierte diese Aktion. Miro ahmte ihn nach. Aus dieser Interaktion entwickelte

sich schliesslich ein spielerischer Grossenvergleich zwischen den beiden Kindern.

Aaron: «Ich spiel so.» Er kniet sich auf den Boden. Miro macht es ihm nach. Sie schauen
sich an und ziehen Grimassen. Miro steht auf und steht auf seine Zehenspitzen. Aaron
knietimmer noch. Nun vergleichen sie wie gross bzw. klein sie nun sind.

(PS003_Feldprotokoll_04, Pos. 269-271)
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Arbeitsplatz

Durch das Churermodell haben die Kinder bei jeder Arbeitssequenz erneut die freie Wahl
ihres Arbeitsplatzes. Die einzige Anforderung dabei ist, dass sie sich an ihrem gewahlten
Platz gut auf die Arbeit konzentrieren kdnnen. Es wurde beobachtet, dass die
Entscheidung flr einen Arbeitsplatz oft sehr schnell getroffen wurde. Haufig wahlten die
Kinder mehrfach hintereinander denselben Platz aus. Eher selten entschieden sie sich fur
einen neuen Arbeitsplatz, an dem sie zuvor noch nie gearbeitet hatten. In der folgenden
Situation wird sichtbar, wie sich Miro bezlglich seines Arbeitsplatzes zunachst unsicher
zeigt. Miro schuittelt mehrmals den Kopf, aber lasst sich schliesslich doch uUberreden.
Seine Entscheidung wurde durch Jakob beeinflusst. Er forderte ihn mehrmals auf, sich
neben ihn zu setzten. Nachdem sich herausstellt, dass dieser Platz bereits vergeben ist,
steht Miro wortlos auf und kehrt zunachst in den Kreis zurlick. Schlussendlich geht er zu

dem Platz, an welchen er sich urspruinglich setzen wollte.

Er dreht sich um und geht zum Vierertisch. Dort sitzen bereits Jakob und Aaron, Lilly sitzt
gegenuber von Jakob. Als Miro zum Tisch schaut, ist nur Lilly auf ihrem Platz. Jakobs Platz
ist mit seinen Materialien belegt und Aarons Platz ist leer, weil er gerade beij Frau Noll am
runden Tisch ist.

Als er vor dem freien Platz neben Lilly steht, kommt Jakob zurtlick und sagt: ,,Miro chum!“
Miro schdttelt den Kopf und sagt nein.

Er steht immer noch vor dem freien Platz und legt seine rechte Hand auf den Stuhl.
Jakob: ,,Mol du defsch!“

Miro schdttelt langsam den Kopfund geht dann an Lilly vorbei und am Platz von Jakob, bis
ervordem Platz neben Jakob steht. Er setzt sich hin und beginnt sein Arbeitsblatt zu l6sen.
Jakob steht kurz darauf wieder auf. Miro arbeitet weiter.

Aaron kommt auf Miro zu und sagt: ,,Du bisch a mim Platz.“

Miro schaut ihn an, steht auf und lauft zur Mitte im Kreis. Er schaut nach links und dann
nach rechts und setzt sich neben Lilly. Er arbeitet weiter. Kurz darauf kommt Jakob wieder
zuruick. Er setzt sich hin.

Aaron schaut ihn an und sagt: ,,Er war an meinem Platz.“

Jakob antwortet etwas darauf, jedoch verstehe ich es nicht. Die beiden fltistern noch
weiter. Miro blickt hoch, er schaut schrag zu Jakob, dann schaut er an der rechten Seite

vorbei. Er arbeitet wieder weiter.
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| (PS003_Feldprotokoll_03, Pos. 19-37)

Wahrend der teilnehmenden Beobachtung fanden jeweils Lerngesprache statt, die
ausserhalb der regularen Unterrichtszeiten durchgeflhrt wurden. Nach Abschluss des
ersten Quartals besprachen die Kinder gemeinsam mit der Lehrperson, an welchem Platz
sie bevorzugt sitzen und sich gut konzentrieren konnten. Auch die Lehrperson teilte dabei
ihre Beobachtungen bezlglich der Arbeitsplatzwahl mit. Zusammen einigten sie sich auf
einen geeigneten Arbeitsplatz, an dem das jeweilige Kind gut arbeiten konnte. Zum
Zeitpunkt der folgenden Beobachtung hatten Miro und die Lehrperson bereits ein solches
Lerngesprach gefuihrt, weshalb die Lehrperson Miro nun aktiv bei der Wahl seines

Arbeitsplatzes unterstutzte.

Miro schaut zum Kreis, dann dreht er sich um zu seinem Platz, welchen er mit Frau Noll
herausgearbeitet hat. Aaron méchte auch an diesen Platz, er ist etwas schneller. Sie legen
beide ihre Farbstiftbox auf den Tisch. Sie schauen sich an. Miro nimmt seine Farbstiftbox
wieder zu sich und geht kurz weg.

Frau Noll: <Aaron komm du zu mir.»

Miro: «Jaas», und lachelt.

Er legt seine Farbstiftbox wieder auf den Tisch.

(PS003_Feldprotokoll_05, Pos. 39-45)

Durch eine direkte Frage von Otto an Lilly suchte er eine Bestatigung hinsichtlich seiner
Wahl des Arbeitsplatzes, welche Lilly knapp und eindeutig gab. Dabei handelte es sich
um den einzigen Vierertisch im Klassenzimmer, der von der Lehrperson gelegentlich als
«Partytisch» bezeichnet wurde. Hintergrund dieser Bezeichnung war, dass sich zu Beginn
des Schuljahres oft vier Buben dort aufhielten und mehr miteinander plauderten, als sich

auf die schulische Aufgabe zu konzentrieren.

Otto: ,Findest du den Platz hier cool?“
Lilly: ,,Ja.”
Otto: ,Ich auch.”

(PS004_Feldprotokoll_04, Pos. 47 —49)
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Die Beobachtungen zeigen, dass die verschiedenen Raumelemente im Unterrichtsalltag
unterschiedlich genutzt wurden. In diesen Bereichen fanden Interaktionen zwischen den
Kindern statt, darunter gemeinsame Aktivitaten, nonverbale Absprachen sowie einzelne
Ruckzugsmomente. Wiederholt wurde sichtbar, dass Kinder sich in bestimmten
Raumkonstellationen begegneten, Materialien nutzten oder sich zueinander setzten.
Dadurch konnten verschiedene Formen des sozialen Miteinanders innerhalb der

raumlichen Struktur dokumentiert werden.

3.3. Uberginge als Zugehorigkeitsmechanismus

Durch das Churermodell entstehen wahrend des Unterrichts regelmassig Ubergénge,
beispielsweise wenn die Kinder wahrend einer laufenden Aufgabe zusatzliches Material
aus dem Kreis holen oder sich fur eine neue Aktivitat entscheiden. In diesen Momenten
bewegen sie sich frei durch den Raum und treffen dabei immer wieder auf andere Kinder.
Dabei entstehen kurze verbale oder nonverbale Interaktionen, die oft beilaufig entstehen,
aber regelmassig beobachtet wurden.

Ein Beispiel hierfur ist eine Situation, in der die Kinder eine Ausmalaufgabe erhielten und

dafur ihren roten Farbstift aus dem Hockerli brauchten.

Miro redet mit Jakob. Sie laufen beide zuriick vom runden Tisch zu ihren Héckerlis, um
einen roten Farbstift zu holen. Das Hockerli von Jakob befindet sich in der Ndhe von Miro.
Miro malt leise vor seinem Héckerli die Lippen von dem Lautbild an. Dann rdumt er den
Farbstift wieder auf und geht zurtick an den runden Tisch.

(PS003_Feldprotokoll_01, Pos. 31-35)

Auch in dieser Situation entstand eine kurze Interaktion zwischen Miro und Gian, als der

Ubergang vom Beratungstisch zu den Arbeitspléitzen stattfand.

Gian: ,,Miro welli Zahl nimsch du?“

Miro lGuft mittlerweile riickwaérts an Gian vorbei, dabei ist der Blick zu Gian gerichtet. Er
antwortet nicht.

Gian: ,,Miro, welli Zahl nimmsch du?“

Miro verzieht ein wenig die Augen und sagt in einem fur mich genervt klingenden Ton:
»oiebe.” Er dreht sich von Gian weg.

Gian: ,,Denn nimmi au s’siebni.”
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- Gian setzt sich nun an den Vierertisch.

| (PS003_Feldprotokoll_03, Pos. 199-203)

In einzelnen Fallen wurden solche Interaktionen durch die Lehrperson unterbrochen, wie
in einer Szene, in der die Kinder wahrend einer Arbeitsphase gemeinsam im Kreis

verweilten.

Einige Kinder sind am Boden im Kreis, Lilly setzt sich dazu.

Frau Noll: «<Hallo, was machet ihr da?»

Alle Kinder stehen schnell auf. Lilly 6ffnet ihre Haare. Sie geht zu ihrem Héckerli, dort
befindet sich auch Mila.

(PS004_Feldprotokoll_04, Pos. 138-141)

In den beobachteten Ubergangsmomenten traten vielfiltige soziale Interaktionen auf.
Diese reichten von kurzen Blickwechseln und Gesprachen bis hin zu gemeinschaftlichen
Bewegungen durch den Raum. In mehreren Fallen wurde deutlich, dass Kinder solche
Situationen nutzen, um Kontakt herzustellen oder sich gegenseitig wahrzunehmen.
Gleichzeitig konnten auch Unterbrechungen durch die Lehrperson festgestellt werden,
wenn Ubergénge vom vorgesehenen Ablauf abwichen. Ubergidnge erwiesen sich
insgesamt als wiederkehrende Kontexte, in denen Zugehorigkeitsprozesse sichtbar

wurden.

3.4. Zusammenfassung der Ergebnisse

Die Ergebnisse der teilnehmenden Beobachtung zeigen, dass sich die Zugehodrigkeit im
Unterricht nach dem Churermodell in verschiedenen Bereichen des schulischen Alltags
ausdruckt. In sozialen Interaktionen zwischen den Kindern wurden sowohl Formen der
Kontaktaufnahme als auch der Abgrenzung beobachtet. Diese Prozesse fanden an
unterschiedlichen Orten im Klassenzimmer statt und waren eng mit der rdumlichen
Struktur verbunden. Besonders haufig traten entsprechende Beobachtungen in
Ubergangssituationen auf, etwa beim Wechsel des Arbeitsplatzes oder dem Holen von

Material. In allen drei Bereichen, Zugehorigkeit im Klassenzimmer, dem Raum und den
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Ubergéngen, zeigten sich wiederkehrende Situationen, in denen Zugehérigkeit zwischen

den Kindern sichtbar wurde.
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4.Diskussion

Im folgenden Kapitel werden die Fragestellungen mit den Ergebnissen beantwortet,
gestltzt von der bereits vorhandenen Literatur. Anschliessend wird das methodische
Vorgehen kritisch reflektiert sowie Implikationen fur die padagogische Praxis werden

beschrieben. Und zum Schluss folgt noch ein Ausblick fur die weiterfiUhrende Forschung.

Beantwortung der Forschungsfragen

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der teilnehmenden Beobachtungen im Licht
theoretischer Konzepte diskutiert. Ausgangspunkt bilden die beiden Forschungsfragen:
Wie zeigt sich die Zugehdrigkeit von Erstklasskindern, die nach dem Churermodell
unterrichtet werden? Und inwiefern tragt der Raum im Churermodell zur Entwicklung von
Zugehorigkeit bei Erstklasskindern bei?

Zur Beantwortung dieser Fragen wurden im Rahmen der Grounded Theory Analyse drei
zentrale Kernkategorien herausgearbeitet, welche unterschiedliche Aspekte von
Zugehorigkeit im schulischen Alltag sichtbar machen. Die Diskussion orientiert sich an
diesen Kategorien (1) Zugehorigkeit im Klassenzimmer, (2) Raum als Strukturgeber fur
Zugehorigkeit und (3) Ubergdnge als Zugehérigkeitsmechanismus. In der folgenden
Auseinandersetzung werden diese Perspektiven mit theoretischen Ansatzen in

Verbindung gebracht.

Die erste Kernkategorie zeigt auf, wie Zugehdrigkeitim Unterricht nach dem Churermodell
aktiv hergestellt, verhandelt und teilweise auch verweigert wird. In den beobachteten
Situationen wurde deutlich, dass Zugehorigkeit kein gegebener Zustand ist, sondern sich
im sozialen Miteinander standig neu formt. Emilson und Eek-Karlsson (2021) beschreiben
diesen fortlaufenden Aushandlungsprozess als «doing belonging», bei der Zugehorigkeit
«kontinuierlich durch soziale Handlungen und Interaktionen zwischen Menschen
hergestellt» wird (Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 10). Besonders deutlich wurde
dieser Prozess in den wiederholten Interaktionen zwischen Lilly und Mila. Mila versuchte
in verschiedenen Situationen, durch verbale Ausserungen oder Kérperkontakt mit Lilly in
Beziehung zu treten. Sie ging jedoch oftmals nicht darauf ein oder reagierte ablehnend.
Lilly nahm in diesen Momenten eine machtvolle Position ein, indem sie entschied, ob und
wann sie auf Milas Kontaktversuche einging. Dadurch wurden soziale Grenzen gezogen,
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die Mila bewusst oder unbewusst ausschlossen. Ein weiteres Beispiel findet sich in der
Interaktion zwischen Miro und Marlon. Auf Miros Vorschlag, sich zu verabreden, reagierte
Marlon knapp mit «nei» und schloss damit eine moégliche Verbindung ab. Solche
Zurlckweisungen machen deutlich, wie verletzlich Zugehorigkeitsangebote sein kdnnen
und wie Kinder bereits im frihen Alter in der Lage sind, soziale Nahe und Distanz tUber
Sprache auszuhandeln. Zugehdrigkeit wird in diesen Situationen nicht nur im Sinne
emotionaler Bindung deutlich, sondern auch in ihren politischen Dimensionen, wie
Yuval-Davis (2011) beschreibt. Sie unterscheidet dabei zwischen der Herstellung von
Zugehorigkeit («Belonging») und der Politik der Zugehorigkeit («the politics of beloning»).
Letztere beschreibt sie als «den gesellschaftlichen und politischen Prozess, durch den
bestimmt wird, wer zu einer Gemeinschaft gehdrt und wer nicht» (Yuval-Davis, 2011, Kap.
Sociallocations). In der Beziehung zwischen Lilly und Mila zeigt sich genau dieser Prozess
im Kleinen. Lilly verfligt Uber die symbolische Macht, Gber Einschluss oder Ausschluss zu
entscheiden, wahrend Mila kaum Einfluss darauf hat. Die von Yuval-Davis beschriebene
«symbolische Macht» zeigt sich hier in alltaglichen Situationen des Klassenzimmers und
verdeutlicht, dass Zugehdrigkeit immer auch mit Machtverhaltnissen verbunden ist
(Yuval-Davis, 2011, Kap. The politics of belonging).

Insgesamt wird deutlich, dass Zugehorigkeit im Klassenzimmer ein dynamischer und
machtsensibler Prozess ist. Sie entsteht durch soziale Interaktionen, ist aber nie
selbstverstandlich oder stabil. Vielmehr wird sie von den Kindern laufend neu
ausgehandelt, oft subtil, manchmal deutlich sichtbar. Emilson und Eek-Karlosson (2021)
betonen in diesem Zusammenhang, dass «Positionen und Grenzen der Zugehorigkeit
kontinuierlich unter den Kindern verhandelt, geschaffen oder reproduziert» werden
(Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 11). Die Beobachtungen in der Klasse bestatigen dies
und verdeutlichen, dass Zugehorigkeit nicht nur emotional erlebt, sondern auch
symbolisch und politisch verhandelt wird.

Die zweite Kernkategorie zeigt auf, wie der physische Raum im Unterricht nach dem
Churermodell als strukturgegebenes Element flr das Erleben von Zugehdrigkeit wirkt. Die
Gestaltung des Klassenzimmers, insbesondere des Kreises, des Beratungstisches und
der Arbeitsplatze, erdffnet den Kindern Handlungsspielraume, in denen Zugehorigkeit
erlebt, gestaltet oder auch bewusst vermieden werden kann. Kyrénlampi et al. (2021)

betonen, dass «Zugehorigkeit nicht nur auf Menschen bezogen ist, sondern auch auf
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Raum und Material, mit welchem sich Kinder auseinandersetzen» (Kyronlampi et al.,
2021, S. 80). In diesem Sinne wird der Raum selbst zu einem zentralen Akteur im
Aushandlungsprozess von Zugehorigkeit.

Besonders der Kreis nimmt fur die Kinder eine zentrale Rolle ein. Er dient einerseits als
fester Ort fur Inputs und Rituale, anderseits auch als Rlickzugs- und Begegnungsort. So
entschied sich Marlon beispielsweise bewusst dafur, sich im Kreis aufzuhalten, obwohl
er zu diesem Zeitpunkt mit einer Aufgabe beschaftigt war, bei der er nicht weiterwusste.
Seine Entscheidung, dorthin zurlickzukehren, deutet darauf hin, dass er den Kreis als
sicheren und unterstutzenden Ort wahrnahm. Als einen Raum, der Orientierung bietet,
wenn Unsicherheit entsteht. Auch Aaron wahlte den Kreis, um ein Buch anzuschauen,
obwohldies auchinder Leseecke mdglich gewesen ware. Solche Entscheidungen deuten
darauf hin, dass der Kreis flr die Kinder einen emotional aufgeladenen Raum darstellt,
der mit Vertrautheit und Zugehdrigkeit assoziiert wird. Kyronlamp et al. (2021) sprechen
in diesem Zusammenhang von «Place Belongingness», einem Zugehorigkeitsgefuhl, das
an bestimmte Orte gebunden ist, weil sie durch wiederholte Nutzung, emotionale
Erlebnisse und soziale Bedeutung aufgeladen werden (Kyronlampi et al., 2021, S. 68).
Auch der Beratungstisch erwies sich als bedeutsames Element flr die Herstellung von
Zugehorigkeit. Obwohl dieser Tisch in erster Linie funktional genutzt wird, fur Inputs in
Kleingruppen, Lernberatung oder als Arbeitsplatzin der Nahe der Lehrperson, zeigte sich,
dass Kinder ihn gern nutzen. Dabei wurde Zugehorigkeit besonders dann erlebbar, wenn
der Tisch fur gemeinsame Aktivitdten oder Spiele verwendet wurde oder in
Ubergangssituationen zwischen Phasen eine Rolle spielte. Der Beratungstisch
ermoglichte konzentrierte Interaktionen mit der Lehrperson, wodurch den Kindern
individuelle Aufmerksamkeit und Unterstlitzung erfahren konnten. Diese Erfahrung
»gesehen zu werden®, ist zentral fUr das Zugehorigkeitserleben im schulischen Kontext,
wie auch Beck und Malley (1998) betonen: Eine Padagogik der Zugehdrigkeit erfordert
Raume, in denen Kinder aktiv beteiligt sind und als Teil der Gemeinschaft wahrgenommen
werden. Eine positive Beziehung zum Beratungstisch scheint daher wichtig zu sein, um
diesen Raum nicht nur als Ort der Kontrolle, sondern als Ort der Unterstiutzung und
Anerkennung zu erleben (Beck & Malley, 1998, S. 136).

Die Arbeitsplatze im Raum boten den Kindern die Mdglichkeit, ihren individuellen

Bedurfnissen und sozialen Praferenzen entsprechend zu arbeiten. Im Verlauf der
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Beobachtungen wurde deutlich, dass sowohl Miro als auch Lilly sich gegen Ende der
teilnehmenden Beobachtung immer wieder flr denselben Arbeitsplatz entschieden. Fur
Lilly war dies meist ein Einzelplatz, der ihr erlaubte, sich abzugrenzen und keine aktive
Zugehorigkeit herzustellen, eine Entscheidung, die sie im Kreis auf dhnliche Weise traf.
So zeigte sich etwa in ihren wiederholten Zurickweisungen von Milas verbalen und
nonverbalen Kontaktversuchen, dass sie sich in diesen Momenten nicht auf soziale Nahe
einlassen wollte. Spannendistjedoch, dass sich dieses Verhalten veranderte, sobald Lilly
sich aktiv dafur entschied, an einem Vierertisch zu sitzen. In diesen Situationen war sie
offener und eher bereit, Zugehorigkeit zuzulassen, sowohl am Arbeitsplatz als auch im
Kreis. lhre Wahl des Arbeitsplatzes hatte somit direkten Einfluss auf ihr
Zugehorigkeitserleben. Sie konnte selbst bestimmen, wann sie die Energie und
Bereitschaft hatte, sich auf andere Kinder einzulassen und wann nicht. Das Churermodell
ermoglicht durch die freie Platzwahl genau diese Form von Selbststeuerung: Kinder
kdonnen situativ entscheiden, wann und in welchem Rahmen sie Zugehdrigkeit aktiv
herstellen mdéchten und wann nicht. Die Autonomie, die ihnen dabei zugestanden wird,
fordert nicht nur ihre Selbstwirksamkeit, sondern schafft auch Raum fur ein
selbstbestimmendes soziales Lernen.

Miro hingegen fiel es schwerer, diese bewusste Abgrenzung zu treffen. Er liess sich
haufiger durch andere Kinder beeinflussen, insbesondere Jakob, der ihn wiederholt
aufforderte, sich an einen bestimmten Platz zu setzen. In solchen Momenten wurde
sichtbar, dass Miro Muhe hatte, seinen eigenen Raum zu behaupten. Erst durch ein
gezieltes Lerngesprach mit der Lehrperson, in dem gemeinsam uber den Arbeitsplatz
reflektiert wurde, konnte er sich besser abgrenzen und fand zu einer neuen Stabilitat.
Dieses Gesprach starkte seine Entscheidungskompetenz und schien ihm zu helfen,
seinen neuen Platz als ,seinen eigenen Ort“ wahrzunehmen, im Sinne von Antonisch
(2010), der betont, dass das Gefuhlvon Zugehdrigkeit zu einem Ort entsteht, wenn Kinder
an ortsbezogenen Aktivitaten teilnehmen und diesem Ort eine Bedeutung zuschreiben
(Antonsich, 2010).

Insgesamt zeigt sich, dass der Raum im Churermodell nicht nur als Lernumgebung
fungiert, sondern aktiv zur Aushandlung und Gestaltung von Zugehdrigkeit beitragt. Die
freie Wahl des Arbeitsplatzes, das Zusammenspiel von Struktur und Autonomie sowie die

raumliche Nahe zur Lehrperson schaffen Bedingungen, unter denen Kinder Zugehorigkeit
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erleben oder auch bewusst auf Distanz gehen kdnnen. Der Raum wird damit, im Sinne
von Loris Malaguzzi, zum ,,dritten Padagogen®, der das soziale und emotionale Lernen
wesentlich mitpragt.

Die dritte Kernkategorie bezieht sich auf Ubergdnge im Unterrichtsalltag und ihre
Bedeutung fiir die Aushandlung von Zugehorigkeit. Diese Ubergénge, zwischen
Lernphasen, Aufgaben oder Orten, bieten Raum fur spontane, oft kurze Interaktionen, in
denen Kinder Beziehung gestalten, Kontakt aufnehmen oder sich gegenseitig
wahrnehmen. Auch wenn diese Momente zeitlich begrenzt sind, zeigen sie, wie stark
Zugehorigkeit in Bewegung und durch Handlung entsteht. Emilson und Eek-Karlosson
(2021) betonen in ihrer Studie, dass «Positionen und Grenzen der Zugehorigkeit
kontinuierlich ... geschaffen oder reproduziert» (Emilson & Eek-Karlosson, 2021, S. 11)
werden, dies geschieht auch in Ubergéngen, wenn Kinder sich neu orientieren, Blicke
austauschen, flistern oder sich nebeneinander platzieren. Trotz des grundsatzlichen
offenen Raumkonzepts im Churermodell zeigte sich jedoch, dass die Kinder diese
Ubergéange eher zurlickhaltend nutzten. Obwohl ihnen der gesamte Raum zu Verfigung
steht, scheinen sie bestimmte Wege, Orte oder Routinen zu bevorzugen. Dies kdnnte
darauf hindeuten, dass nicht nur explizite Regeln, sondern auch implizite Strukturen und
Erwartungen sowie das Verhalten der Lehrperson, die Bewegung der Kinder mitsteuern.
In mehreren Situationen wurde beobachtet, dass die Lehrperson versuchte, soziale
Interaktionen wahrend der Ubergénge zu begrenzen, teils durch Ermahnungen oder das
Einfordern von Ruhe. So wurde beispielsweise der Fokus einer Gruppe von Kindern,
welche sich im Kreis aufhielt, durch eine Ansprache wieder auf das Arbeiten gelenkt.
Auch an den Arbeitsplatzen zeigte sich, dass Gesprache, die nicht unmittelbar mit der
Aufgabe zu tun hatten, unterbrochen wurden. Dieses Vorgehen ist nachvollziehbar im
Hinblick auf die Aufrechterhaltung der Konzentration und die Struktur des Unterrichts.
Gleichzeitig stellt sich die Frage, wie viel Raum in solchen Momenten flir spontane soziale
Interaktionen bleibt, gerade in einem Modell, das ansonsten stark auf
Eigenverantwortung und Selbststeuerung setzt. Inwiefern kann in Ubergédngen
Zugehorigkeit entstehen, wenn gleichzeitig bestimmte Formen von Kontakt eingeschrankt
werden? Und wie kann padagogisches Handeln diesen Spannungsfeldern gerecht

werden?
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Die Ergebnisse der Beobachtung zeigen, dass Zugehorigkeit im Unterricht nach dem
Churermodell ein vielschichtiger, dynamischer Prozess ist, der stark von den sozialen
Interaktionen der Kinder gepragt wird. Kinder wie Miro oder Lilly stellen Zugehdrigkeit aktiv
her, durch Nahe, Sprache oder Blickkontakt. Sie erleben dabei aber auch Zurlickweisung,
Grenzziehung und machtsensible Aushandlungen. Damit lasst sich die erste
Forschungsfrage beantworten: Zugehorigkeit zeigt sich nicht als statisches
Gruppengefluhl, sondern als etwas, das im Alltag immer wieder neu hergestellt und auch
in Frage gestellt wird.

Die zweite Forschungsfrage, wie der Raum im Churermodell zur Entwicklung von
Zugehorigkeit beitragt, lasst sich ebenso klar beantworten: Der Raum fungiert als aktiver
Mitgestalter von Beziehungen. Der Kreis, der Beratungstisch und die frei wahlbaren
Arbeitsplatze bieten unterschiedliche Gelegenheiten, Zugehorigkeit zu erleben oder
bewusst auf sie zu verzichten. Insbesondere die Moglichkeit zur Wahl zeigt, dass Kinder
wie Lilly situativ entschieden, wann sie sich auf andere einlassen modchten. Der Raum
ermoglicht somit Selbststeuerung und soziale Aushandlung und wird dadurch selbst zu

einem bedeutsamen Ort der Zugehorigkeit.

4.1. Implikationen flir die padagogische Praxis

Die vorliegende Untersuchung hat verdeutlicht, wie vielfaltig und dynamisch Prozesse der
Zugehorigkeit im schulischen Alltag verlaufen. Dabei wurde besonders deutlich, dass
Zugehorigkeit nicht einfach gegeben ist, sondern immer wieder neu verhandelt wird,
durch Sprache, Gesten, Raumgestaltung und Ubergénge im Unterricht.

In diesem Kapitel werden nun zentrale padagogische Implikationen abgeleitet, die sich
aus den Beobachtungen und Analysen ergeben. Sie gliedern sich entlang der drei
Kernkategorien der Analyse. Ziel ist es, aufzuzeigen, wie Lehrpersonen Zugehaorigkeit im
Schulalltag bewusst wahrnehmen, unterstltzen und ermoéglichen kdnnen.

Zugehorigkeit im Klassenzimmer

Zugehorigkeit entsteht im Klassenzimmer nicht automatisch, sondern durch fortlaufende
soziale Aushandlungsprozesse. Die Beobachtungen zeigen, dass Kinder Zugehorigkeit
aktiv herstellen, aber auch erleben, wie sie zuruckgewiesen oder ignoriert werden.
Lehrpersonen kdonnen diesen Prozessen nicht vorgreifen, aber sie kdnnen sie begleiten.

Eine bewusste Wahrnehmung von Dynamiken wie Kontaktaufnahme, Abgrenzung oder
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Unsicherheit ermdglicht es, gezielt zu intervenieren oder unterstltzende Impulse zu
setzen. Entscheidend ist, Kindern einen sicheren Rahmen zu geben, in dem sie soziale
Erfahrungen machen durfen, auch ambivalente, ohne dabei allein gelassen zu werden.

Raum als Strukturgeber fur Zugehorigkeit

Der Raum bietet eine zentrale Mdglichkeit, Zugehorigkeit zu unterstltzen. Er beeinflusst,
wie sich die Kinder bewegen, begegnen und miteinander interagieren. Die Ergebnisse der
Arbeit zeigen deutlich, dass der Raum im Churermodell eine strukturgegebene Funktion
fur das soziale Miteinander Ubernimmt. Die Gestaltung des Klassenzimmers, mit
vielfaltigen Arbeitsplatzen, Ruckzugsorten und Begegnungsflachen, bietet Kindern
zahlreiche Gelegenheiten, sich aufzuhalten, Beziehungen aufzubauen und Teil der
Klassengemeinschaft zu sein. Die Idee des «Raum als dritten Padagogen», wie sie in der
Reggio-Padagogik verankert ist, wird im Churermodell wirksam umgesetzt. Damit dies
gelingt, ist es wichtig, dass sich die Lehrperson aktiv mit der Raumgestaltung
auseinandersetzt und sie gezielt im Sinne von Zugehdrigkeit plant und reflektiert.

Ubergénge als Zugehorigkeitsmechanismus

Ubergénge, sei es zwischen Lernphasen, Orten oder Sozialformen, sind keine blossen
organisatorischen Notwendigkeiten, sondern wichtige Gelegenheiten zur Herstellung von
Zugehorigkeit. Die Beobachtungen zeigen, dass Kinder gerade in diesen
Zwischenmomenten kleine, aber bedeutungsvolle Interaktionen suchen: Blicke, Worte,
Gesten, all dies sind Mittel, um sich miteinander zu verbinden. Diese Ubergénge kénnen
von der Lehrperson bewusst genutzt werden. Statt kleine Interaktionen als Stérungen zu
deuten, kdnnen sie als Ausdruck von sozialer Dynamik und BedUrfnis nach Gemeinschaft
verstanden werden. Eine aufmerksame, wertschatzende Haltung der Lehrperson kann

dazu beitragen, dass auch diese Phasen zur Starkung von Zugehdrigkeit beitragen.

4.2. Kritische Reflexion des methodischen Vorgehens

Das in dieser Arbeit gewahlte methodische Vorgehen, eine ethnographische Forschung
mit teilnehmender Beobachtung und anschliessender Auswertung nach den Prinzipien
der Grounded Theory, erwies sich als grundsatzlich geeignet, um das Phdnomen der
Zugehorigkeit aus der Perspektive der Kinder im Unterricht nach dem Churermodell zu
erfassen. Dennoch bringt dieses Vorgehen auch spezifische Herausforderungen und

Begrenzungen mit sich, die im Folgenden reflektiert werden.
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Ein zentraler Vorteil der teilnehmenden Beobachtung lag in der Moglichkeit, soziale
Interaktionen und feine Nuancen von Zugehorigkeitsprozessen direkt im naturlichen
Kontext zu erfassen. Gerade nonverbale Signale, spontane Gesprache oder
Korpersprache lassen sich auf diese Weise authentisch beobachten. Zudem ist das
gleichzeitige Wahrnehmen und Dokumentieren komplexer Situationen anspruchsvoll.
Trotz der Nutzung verdichteter Feldnotizen bestand stets die Gefahr, relevante Aspekte
zu Ubersehen oder selektiv zu gewichten. Wie Flick (2017) beschreibt, sind gerade bei
teilnehmender Beobachtung sowohl die eigene Perspektive als auch die Pradsenz im Feld
stets mitzureflektieren, da sie das beobachtete Geschehen beeinflussen konnen (Flick,
von Kardorff, et al., 2017).

Aufgrund meines Mobilitatssemesters mussten die Beobachtungen innerhalb eines
engen Zeitraums durchgefluhrt werden. Zwar wurde ein Teil der Daten bereits wahrend des
Erhebungsprozesses analysiert, doch die typische zyklische Vorgehensweise der
Grounded Theory, beobachten, auswerten, neue Fragen ableiten und erneut beobachten,
konnte nur eingeschrankt umgesetzt werden. Mey und Mruck (2009) beschreiben diesen
Ansatz als fortlaufenden Prozess, in dem sich Datenerhebung und Analyse gegenseitig
bedingen (Mey & Mruck, 2009, S. 111). Hatte mehr Zeit zwischen den Beobachtungen zur
Verfligung gestanden, waren vermutlich differenziertere Perspektiven oder neue
theoretische Zugange entstanden. Ein Vorteil war, dass ich die Klasse bereits Uber ein
Quartal hinweg im Praktikum begleitet habe. Dadurch war ich als Bezugsperson in den
Alltag integriert, wurde von den Kindern nicht als fremde Beobachterin wahrgenommen
und konnte in vertrauter Atmosphare beobachten. Diese Einbettung ermoglichte einen
authentischen Zugang zum sozialen Geschehen im Klassenzimmer. Gleichzeitig war es
herausfordernd, konsequent in der Rolle der Beobachtenden zu bleiben. Einige Kinder
suchten aktivden Kontakt oder wollten mir spontan etwas mitteilen. In Einzelfallen wurde
ich sogar kurzfristig in alltagliche Ablaufe einbezogen. Auch wenn diese Momente nur
punktuell auftraten, zeigten sich die Schwierigkeiten, im schulischen Alltag eine rein
beobachtende Position zu halten, insbesondere dann, wenn bereits eine Beziehung zu
den Kindern besteht. Denzin (1989) und Flick (2017) weisen darauf hin, dass die
teilnehmende Beobachtung immer ein Spannungsfeld zwischen Teilnahme und
Zurlckhaltung erzeugt, das von der Forschenden bewusst gesteuert werden muss

(Denzin, 1989; Flick, von Kardorff, et al., 2017, S. 291) . Ein weiterer Punkt betrifft den
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Einsatz von Feldinterviews, die in ethnographischen Studien begleitend zu Beobachtung
eingesetzt werden. In dieser Arbeit kamen solche Interviews erst gegen Ende der
Beobachtungszeit zum Einsatz. Rickblickend ware es besser gewesen, bereits zu Beginn
damit zu arbeiten, um erganzende Perspektiven der Kinder einzubeziehen. Gleichzeitig
stellte sich hier eine methodische Schwierigkeit: Ich hatte haufig das Gefuhl, durch das
gezielte Ansprechen ein laufendes Geschehen oder eine Interaktion zwischen den
Kindern zu unterbrechen. In einem Fall kam es tatsachlich dazu, dass ein Gesprach mit
einem Kind eine beginnende Gruppendynamik storte. Spradley betont, dass
teilnehmende Beobachtung auch bedeutet, solche Spannungsfelder zu erkennen und
zwischen Nahe und Distanz sensibel abzuwagen.

Die Auswertung nach der Grounded Theory, unterstltzt durch das Programm MAXQDA,
ermogliche eine systematische und zugleich flexible Analyse der Daten. Die
Interpretationen blieben jedoch immer auch subjektiv gefarbt und an meine eigenen
Perspektiven gebunden. Mey und Mruck (2009) unterstreichen, dass die Grounded Theory
kein wertfreies Vorgehen ist, sondern eine bewusste Auseinandersetzung mit der eigenen
Perspektive sowie theoretische Sensibilitdt der Forschenden verlangt (Mey & Mruck,
2009, S. 1071.). Die Ergebnisse dieser Arbeit sind daher nicht als allgemeingultig, sondern
als kontextgebundener Beitrag zu verstehen.

Insgesamt hat sich das gewahlte methodische Vorgehen als gewinnbringend fur die
Bearbeitung der Fragestellung erwiesen. Die Reflexion macht jedoch deutlich, wie
komplex die Rolle der forschenden Person im schulischen Kontext ist, besonders, wenn
Nahe, Vertrautheit und methodische Anforderungen gleichzeitig wirken. Flur zuklnftige
Studien erscheint eine Kombination aus Beobachtung, Gesprachen mit Kindern und ggf.
auch Lehrpersonen sinnvoll, um ein noch breiteres Verstdndnis von

Zugehorigkeitsprozessen zu ermadglichen.

4.3. Ausblick: Weiterfuhrende Fragestellungen und

Forschungsbedarf

Abschliessend lasst sich sagen, dass das Churermodell eine vielversprechende
Unterrichtsform darstellt, die Kinder dabei unterstutzt, Zugehorigkeit aktiv zu erleben und
mitzugestalten. Die Ergebnisse dieser Arbeit deuten darauf hin, dass besonders die freie

Wahl von Lernorten und -partner:innen sowie die Gestaltung des Raums als «dritter
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Padagoge» entscheidend dazu beitragen kénnen, dass Kinder sich wohl, sicher und
eingebunden flhlen. Zugleich wurde deutlich, dass die Gestaltung von Raum und
Zugehorigkeit noch viele offene Fragen aufwirft. So ware es besonders spannend,
zuklunftig weiter zu untersuchen, wie genau unterschiedliche Raumelemente
Zugehorigkeit beeinflussen und welche konkreten Gestaltungsmerkmale forderlich oder
hinderlich wirken. DarUber hinaus ware es interessant zu untersuchen, wie Lehrpersonen
bewusst mit Zugehdrigkeit umgehen und welche Unterstutzung sie bendtigen, um diese

Prozesse im Alltag gezielt zu fordern.
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7.Anhang

7.1. Feldprotokolle

7.1.1. PS003_Feldprotokoll_01

Name des Feldprotokolls PS003_Feldprotokoll_01
Autorin Nina Minder
Feld o Kita

o Spielgruppe

o Kindergarten

x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 12. September 2024
Uhrzeit 7:30—-8:10 und 8:17 — 8:25
Vervollstandigt am ... Wochenende derselben Woche
Anonymisierter Name Miro
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Pauli), Klassenkamerad*innen: Marlon, Aaron,
mit ihrer Funktion Jakob, Lilly

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (7:30 - 8:10)

Am Donnerstagmorgen sitzen wir alle gemeinsam im Kreis zur ersten Lektion. Anwesend

ist die erste Halbklasse. In der zweiten Lektion werden dann die anderen

Kinder dazukommen. Heute ist Kaugummi-Tag. Die Kinder haben Punkte gesammelt
und einen Kaugummiautomaten gefullt (Belohnungssystem). Sie haben es vorgestern
zur abgemachten Linie geschafft und wir haben abgemacht, dass es dann eine
Kaugummi-Tag gibt. Jedes Kind darf drei Kaugummis mitnehmen. Einige Kinder haben
bereits Packchen mit zwei oder drei Kaugummis dabei, andere sogar eine ganze
Packung.

Die Kinder lernen einen neuen Laut kennen. Sie lernen den Laut ,,P“ kennen.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen
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Wir beginnen die Stunde mit dem gemeinsamen Lied ,,Guete Morge Rap®. Frau Pauli
erklart, dass der ,,Kaugummi-Tag” erst mit der gesamten Klasse richtig starten wird und
die Regeln dann gemeinsam besprochen werden. Bis dahin sollen die Kinder ihre
Kaugummis in ihre Box legen. Miro hat keine Kaugummis in der Hand. Er sieht sich um.
Frau Pauli bittet die Kinder an den runden Tisch, auf dem das Lautbild fur den
Buchstaben ,,P“ liegt. Die Kinder erkennen das Bild schnell. Sie erhalten das neue
Lautbild und durfen nun die Lippen rot ausmalen. Miro redet mit Jakob. Sie laufen beide
zuruck vom runden Tisch zu ihren Hockerlis, um einen roten Farbstift zu holen. Das
Hockerli von Jakob befindet sich in der Nahe von Miro. Miro malt leise vor seinem
Hockerli die Lippen von dem Lautbild an. Dann rumt er den Farbstift wieder auf und
geht zurlick an den runden Tisch. Er steht wieder genau an den gleichen Ort hin wie
vorher. Auch alle anderen Kinder stehen genau am gleichen Ort wie vorher. Miros Blick
schweift zu Jakob. Er lachelt ihn an. Dann schaut er wieder zurtick zu Frau Pauli. Die
Kinder suchen gerade Worter, welche den Laut ,,P“ enthalten. Miros Blick schweift hinter
Frau Pauli, dahinter steht die Wandtafel, worauf der Tagesplan sichtbar ist. Er

bewegt seine Lippen, wahrend er die Stundentafel liest. Dann sagt er laut ,,Pause®. Frau
Pauli gibt ihm recht und sie gehen zur ndchsten Aufgabe. Jedes Kind darf ein verdecktes
Bild aufdecken. Miro streckt direkt auf. Dabei legt er seinen Zeigefinger auf seine Lippen
und mit der anderen Hand streckt er auf. Frau Pauli fordert ihn auf ein Bild aufzudecken.
Auf dem Bild ist eine Palme abgebildet. Er schaut Frau Pauli an und sagt nichts. Frau
Pauli fragt ein anderes Kind, was auf dem Bild ist. Die Kinder finden heraus das es eine
Palme ist. Miro formt mit seinen Lippen das Wort Palme. Gemeinsam gehen sie die
restlichen Bilder durch. Dabei hat Miro entweder die Karte im Blick oder Frau Pauli.
Sobald Frau Pauli ein neues Wort sagt, formt er es leise mit seinen Lippen. Er stltzt
seinen Kopf auf seinen Handen ab und die Ellbogen auf dem Tisch. Frau Pauli erklart
ihnen kurz, dass sie nun weitere Worter in ihr Heft legen durfen. Es bendétigt keine grosse
Erklarung, da die Kinder die Aufgabe bereits 6fters gemacht haben. Miro lauft rlckwarts
und plaudert mit Jakob. Dann fehlt sein Blick zu den anderen Kindern, welche ihr Heft
holen und ihre Stifte box. Der Blick von Miro schweift immer wieder riber zu Jakob. Miro
halt nun seine Box mit den Lauten, die Farbstiftebox sowie sein Heft in der Hand. Auf
den Hockerlis der Kinder sind die Bilder zum Einkleben in Couvert verteilt. Miro schaut
umbher. Alles noch in der Hand. Er nimmt sich ein Bild aus dem Couvert, dabei balanciert
er seine Farbstifte und das Heft in der anderen Hand. Als er das Bild erfolgreich in der
Hand halt, lauft er noch an allen Hockerlis vorbei und schaut auf die anderen Bilder.
Dann lauft er direkt zu dem vierer Tisch. Neben ihm befindet sich bereits Lilly die beiden
plaudern kurz. Schrag gegenuber sitzt Jakob. Er lachelt ihn an. Dann steht er auf und
lauft zu seinem Hockerli. Er holt sich seinen Leim. Daneben ist Aaron, welcher gerade
auch im Kreis ist.

Aaron fragt: ,,Hast du einen Kaugummi dabei?“ Miro antwortet ihm mit ,,Nein®. Aaron
fragt ,Wieso nicht?“.

In diesem Moment werde ich von einem anderen Kind um Hilfe gebeten und ich breche
die Beobachtung ab.

Kontextinformationen zur zweiten Beobachtungsphase (8:17 - 8:25)

Alle Kinder sitzen im Kreis, und jeder zeigt stolz den mitgebrachten Kaugummi.
Begeistert rufen einige Kinder: ,Wow, so viel hesch du defe mitneh!“ oder ,Ich teile,
denn mit dir!® Frau Pauli fordert Ruhe ein und bittet die Kinder, ihre Kaugummis in ihre
Kistchen zu legen, um zuerst Uber die Regeln zu sprechen. Die Kinder raumen ihre
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Kaugummis auf, und Miro schaut dabei aufmerksam nach links und rechts sowie zur
Lehrperson.

Ausformulierte Feldnotizen

Nachdem die Regeln besprochen wurden, durfen die Kinder einen Kaugummi in den
Mund nehmen. Einige Kinder bieten den anderen ohne Kaugummi einen an. Miro
entscheidet sich, ein Stuck von Aaron anzunehmen. Der Kaugummi ist gross und in der
Mitte eingeritzt. Miro bricht ihn in zwei Halften, legt ein Stlck flach in die Hand und
nimmt das andere in den Mund. Wahrend die Kinder verschiedene Sachen
ausprobieren, schaut Miro immer wieder zu den anderen und steht gelegentlich auf.
Nach einer Weile steht Miro mit dem Kaugummi in der Hand auf und geht in Richtung
Abfalleimer. Ich stehe ebenfalls auf und laufe in seine Richtung. Er steht nun vor dem
Abfalleimer. Ich frage ihn, ob er sich sicher ist, dass er keinen Kaugummi mehr haben
mochte. Da er erst nach der Pause wieder einen neuen Kaugummi haben darf. Miro
nickt und wirft den Kaugummi weg. In seiner rechten Hand halt er noch das andere
Stlck. Ich schlage vor, dieses Stuck in Papier zu wickeln und in sein Kistchen zu legen,
damit er es nach der Pause wiederverwenden kann. Miro nimmt das Papierstuck, nickt
und lauft zurlck zu seinem Platz.
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Abbildung A 1: Raumskizze zu PS003_Feldprotokoll_01
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7.1.2,

PS003_Feldprotokoll_02

Name des Feldprotokolls

PS003_Feldprotokoll_02

Autorin Nina Minder
Feld o Kita

o Spielgruppe

o Kindergarten

x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 30. September 2024
Uhrzeit 9:07 - 9:45
Vervollstandigt am ... Abend desselben Tages
Anonymisierter Name Miro

Fokuskind
Weitere beteiligte Personen
mit ihrer Funktion

Lehrperson (Frau Pauli), Klassenkamerad*innen: Jakob, Gian,
Otto

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (9:07 — 9:45)

Die Kinder befinden sich im Klassenzimmer, das in verschiedenen Lernzonen aufgeteilt
ist. Einige Kinder haben sich bereits an ihren Platzen eingerichtet. Die Kinder haben die
Aufgabe erhalten, mithilfe von Lautbildern die Namen verschiedener Tierarten zu legen.
Dazu durfen sie sich ein Bild eines Tieres aussuchen, den entsprechenden Namen mit
den Lautbildern zusammensetzen und anschliessend ins Heft kleben. Auf dem runden
Tisch liegen die Losungen, damit die Kinder dort nachschauen kénnen, wenn sie sich
nicht sicher sind, wie das Tier heisst oder wie man den Namen richtig schreibt. Viele
Kinder gehen zu diesem Tisch, sobald sie ihr Tierbild gewahlt haben und Unterstitzung
bei der Schreibweise bendétigen.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.
Ausformulierte Feldnotizen

Miro kommtins Schulzimmer und bewegt sich direkt zu seinem Hockerli. Er holt sein
Kistli und sein Klebepad heraus. Zusammen mit Jakob geht er in den Bereich des
Aquariums, wo sie nach einem Platz suchen. Es ist jedoch nur noch ein Platz frei.

Jakob bleibt nach einigen Schritten stehen und fragt Miro: ,,Was machsch du?*

Miro lachelt und richtet seinen Blick an Jakob vorbei zum Vierertisch. Beide laufen etwas
schneller dorthin, aber Jakob erreicht den letzten freien Platz zuerst und stellt sein Kistli
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auf den Tisch. Miro erkennt, dass der andere Tisch bereits besetzt ist, was aufgrund
einer Kommode vorher nicht sichtbar war.

Ich folge den beiden Jungen und Miro dreht sich zu mir um: ,,Ich han kein Platz.*

Ich schaue mich um und bemerke, dass nur noch wenige Platze frei sind. Einer der
Fensterplatze ist durch eine Bastelarbeit besetzt, und auf einem anderen Tisch liegt
Material der Lehrperson. Ich gehe zu diesem Tisch, und die Lehrperson bemerkt es und
raumt das Material weg. Miro folgt mir und grinst, wahrend er nochmals um das
Aquarium schaut. Sein Grinsen bleibt unklar. Ich weise ihm einen Platz zu, an dem er
noch nie gesessen hat, und er setzt sich ohne Widerrede hin. Als ich nochmals in den
Bereich des Aquariums blicke, sehe ich, dass tatsachlich noch ein Platz am Doppeltisch
frei ist.

Miro setzt sich und beginnt, durch sein Heft zu blattern. Er schaut sich jede Seite einzeln
an, bis er eine leere Seite findet. Kurz darauf steht er auf und geht zu den Lautbildern, wo
sich bereits drei andere Kinder befinden. Sie unterhalten sich kurz, dann kehrt Miro an
seinen Platz zurtck. Otto lauft an seinem Platz vorbei und sie unterhalten sich
nochmals. Wahrenddessen dreht Miro den Leimstift vollstandig heraus. Er sitzt eine
Weile mit dem Leimstift in der Hand da und schaut ins Leere. Als Frau Pauli an seinem
Platz vorbeigeht, moéchte Miro etwas sagen, aber Frau Pauli bemerkt den
herausgedrehten Leimstift und sagt: ,,Ow Miro, das isch noéd guet. De Liim defsch néd
sowit usetrllle, suscht bricht er ab.“ Miro schaut sie an, doch sagt nichts. Die Lehrerin
dreht den Leimstift zurlick. Miro sitzt einige Sekunden still, halt den Leimstift weiter in
der Hand, dann steht er auf und holt sich ein neues Bild.

Miro schneidet das Bild aus und bringt die tGbrigen Bilder von anderen Tierarten zurlick.
Er kehrt an seinen Platz zurlick und beginnt, das Bild mit dem Leimstift einzukleben. Vor
ihm stehen Kinder, die sich Lautbilder aus der Lautbilderbox heraussuchen. Plotzlich
machen sie einen Tumult, weil sie eine Spinne gefunden haben. Einige Kinder kreischen
und behaupten, sie sei giftig. Die Kinder legen die Spinne auf ein Kissen und bringen sie
zu Frau Pauli. Miro steht auf und halt sich am Tisch fest. Nachdem sich die Situation
beruhigt hat, setzt er sich wieder hin und klebt das Bild fertig ein.

Miro steht auf und sucht sich erneuert ein neues Tier aus. Er geht zum runden Tisch, wo
die Kinder ihre Aufgaben korrigieren oder nachschauen, wie Tiere geschrieben werden.
Miro sucht sein Bildchen, findet es und geht zur Lautbilderbox, bevor er zur nachsten
Box wechselt. Sein Blick ist dabei fest auf die Box gerichtet. Nachdem er seine
Lautbilder gefunden hat, kehrt er an seinen Platz zurlck, setzt sich hin und halt die
Lautbilder in der Hand, wahrend er nach vorne schaut.

Ein anderes Kind ruft seinen Namen: ,,Miro!“ Er dreht sich um, lachelt kurz, und richtet
dann wieder den Blick auf seine Arbeit. Er schaut genau auf seinen Leim und beginnt zu
kleben. Kurz darauf steht er wieder auf und schaut in Richtung des Aquariums. Er beugt
sich leicht, um durch das Regal zu schauen. Er erkennt Frau Pauli hinter dem Regal.

Er geht um das Regal und fragt: ,,lch han Durst.“

Frau Pauli: ,,Den defsch du 6bis go trinke gah.” (Die Kinder mUssen nicht fragen, wenn
sie trinken moéchten.)
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Er geht zum Lavabo, um etwas zu trinken. Das Lavabo befindet sich neben dem vierer
Tisch. Auf dem Rickweg bleibt er bei Gian stehen. Gian zahlt seine Bilder auf Englisch; ,,
One, Two, Three, Four, Five, Six“. Miro lauft zurlick an seinen Platz und arbeitet weiter.

Frau Pauli und ich unterhalten uns, als Miro zu uns kommt und fragt: ,,Frau Pauli, defi au
mitem Schreiber schriebe?“

Frau Pauli erklart ihm, dass er zuerst die Worter legen soll, bevor er schreibt. Ich
interveniere und erinnere daran, dass wir bereits vereinbart hatten, dass er auch direkt
schreiben darf. Er lachelt kurz. Miro kehrt zu seinem Platz zurtick und klebt das Bild
eines Leoparden in sein Heft ein. Dann nimmt er einen Bleistift und schreibt in grossen
Buchstaben ,,LEOPARD“ darunter.

Ich gehe zu ihm und lobe ihn: ,,Super Miro, hesches richtig gschriebe.“ Miro schaut kurz
auf, blattert dann weiter und bereitet sich auf die nachste Aufgabe vor. Er steht wieder
auf, holt sich ein neues Tierbild und sucht am runden Tisch nach einem Bild. Er
entscheidet sich fur einen Hirsch, schaut es sich genau an und kehrt zu seinem Platz
zurlck. Dort klebt er das Bild ein und beginnt, ,,HIR“ zu schreiben, bevor er plétzlich
stoppt. Miro steht auf, lauft einmal um seinen Platz und geht zum Clevertouch, wo sich
eine Anlauttabelle befindet. Er wirft einen kurzen Blick darauf, geht zurtick und setzt
sich.

Die Aufraummusik ertont, wahrend Miro noch das ,,S“ am Ende seines Wortes schreibt.
Er klappt sein Heft zu, raumt alles auf und setzt sich auf sein Hockerli.
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7.1.3. PS003_Feldprotokoll_03

Name des Feldprotokolls PS003_Feldprotokoll_03
Autorin Nina Minder
Feld o Kita

o Spielgruppe

o Kindergarten

x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 1.November 2024
Uhrzeit 9:12-9:45und 10:16-11:04
Vervollstandigt am ... Abend desselben Tages
Anonymisierter Name Miro
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Noll) Klassenkamerad*innen: Lilly, Aaron,
mit ihrer Funktion Jakob, Janosch, Gian, Marlon

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (9:12 - 9:45)
Die Kinder durfen offen arbeiten. Miro war zuvor noch bei Frau Noll am runden Tisch.
Nun darf er etwas selbst arbeiten. In der Kreismitte sind die Igelboxen verteilt.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

Ausformulierte Feldnotizen

Miro steht vom runden Tisch auf und geht in die Mitte des Raumes, um sich ein
Arbeitsblatt zu holen. Danach lauft er zu seinem Hocker und nimmt einen Bleistift aus
seiner Stiftebox. Er dreht sich um und geht zum Vierertisch. Dort sitzen bereits Jakob
und Aaron, Lilly sitzt gegenuber von Jakob. Als Miro zum Tisch schaut, ist nur Lilly auf
ihrem Platz. Jakobs Platz ist mit seinen Materialien belegt und Aarons Platz ist leer, weil
er gerade bei Frau Noll am runden Tisch ist.

Als er vor dem freien Platz neben Lilly steht, kommt Jakob zuriick und sagt:,,Miro chum!“,
Miro schittelt den Kopf und sagt ,,nei*

Er steht immer noch vor dem freien Platz und legt seine rechte Hand auf den Stuhl.
Jakob: ,,mol du defsch!“

Miro schittelt langsam den Kopf und geht dann an Lilly vorbei und am Platz von Jakob,
bis er vor dem Platz neben Jakob steht. Er setzt sich hin und beginnt sein Arbeitsblatt zu
losen. Jakob steht kurz darauf wieder auf. Miro arbeitet weiter.

Aaron kommt auf Miro zu und sagt ,,Du bisch a mim Platz“.
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Miro schaut ihn an, steht auf und lauft zur Mitte im Kreis. Er schaut nach links und dann
nach rechts und setzt sich neben Lilly hin. Er arbeitet weiter. Kurz darauf kommt Jakob
wieder zuruck. Er setzt sich hin.

Aaron schaut ihn an und sagt: ,,Er war an meinem Platz®

Jakob antwortet etwas darauf, jedoch verstehe ich es nicht. Die beiden flistern noch zu
zweit weiter. Miro blickt hoch, er schaut schrag zu Jakob, dann schaut er an der rechten
Seite vorbei. Er arbeitet wieder weiter. Dann steht er auf und lauft in die Kreismitte, dort
schaut er sich die verschiedenen Igelboxen an. Bei einer Box bleibt er stehen und
blattert darin herum. Er nimmt sich ein Arbeitsblatt heraus und sitzt sich wieder an
seinen Platz.

Jakob rllpst. Miro schaut auf, schaut in schrag an, grinst und zieht seine Schultern zu
seinem Kopf hoch. Dann schaut er wieder auf sein Blatt und arbeitet weiter.

Jakob flustert: ,,Miro, Miirro, Miiirrooo”.

Miro reagiert nicht.

Jakob flustert etwas lauter ,,Miiroo, Miiirrooo“. Miro reagiert immer noch nicht.

Dann vertstellt Jakob seine Stimme das sie sehr tief ist und sagt: ,,MIIIRRRRROOOO*,
Miro schaut auf und schaut Jakob an.

Jakob: ,,zeig mal dis Bild Miro® Miro hebt sein Bild hoch. Keine Reaktion darauf.

Jakob: ,Wettsch mis au gseh®

Miro: ,Ja“ Jakob hebt sein Bild hoch und prustet los. Miro grinst und richtet dann sein
Blick wieder seinem Aufgabenblatt. Zwischendurch macht Jakob verschiedene
Gerausche. Miro schaut ihn nicht mehr an.

Frau Noll ,,Miro wenns ndd gaht suechsch der en neue Platz®.

Jakob flustert darauf ,,Es gaht®.

Jakob macht weiterhin Gerausche. Miro schaut zwischendurch immer wieder mal auf
und macht Augenkontakt mit Jakob. Miro malt weiter mit einem griinen Farbstift. Ihm
bricht der Spitz ab.

Miro: ,Jakob mir isch de Spitz fu mim Bleistift abgebrochen® dabei halt er seinen griinen
Farbstift hoch. Lilly die wahrend des ganzen tumults nicht reagiert hat, schaut nun
ebenfalls auf und grinst Miro an. Jakob steht auf und lauft um den Tisch herum, sodass
er nun auf derselben Seite ist. Jakobs Blick fallt zu mir, ich schaue ihn ebenfalls an und
er dreht sich wieder um und sitzt sich wieder an seinen Platz. Miro legt den
abgebrochenen Spitz auf den Farbstift, sodass es wieder ganz aussieht.

Miro: ,Jakob erisch neu® und zeigt den Farbstift mit dem daraufgelegten Spitz.

Jakob reagiert nicht darauf.

Miro wiederholt sich ,,Es isch neu®.

Erst jetzt reagiert Jakob. Miro schaut wieder auf den Stift und nimmt den Spitz weg und
dann legt er ihn wieder darauf. Er dreht den Farbstift einmal um die Achse und schaut
ihn mit weiten Augen an.

'“

Frau Noll: ,,Es isch Pause, ihr defet alle Platz ufrume

Miro raumt auf und geht schnell in die Pause.

Kontextinformationen zur zweiten Beobachtungsphase (10:16-11:04)
Die Pause ist vorbei. Die meisten Kinder sitzen wieder im Kreis. Als ich in das
Klassenzimmer reinkomme, unterhalten sich die Kinder Gber ihre eigenen Zahne.
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Die Kinder erhalten von Frau Noll die Aufgabe innerhalb von 10 Minuten eine Aufgabe zu
erklaren. Die Kinder kennen diesen Aufgabentyp bereits. Jedes Mal, wenn ein Kind
»otopp® ruft, muss das Kind, welches am Erklaren ist aufhdéren und das andere Kind darf
weiter erklaren.

Am Morgen frih sagt Frau Noll: ,,Wer die Fluge hit ifangt bechunt fu mir en Znuni.*

Ausformulierte Feldnotizen

Miro: ,Min Zah isch da!“

Mehrere Kinder kommen auf ihn zu und schauen sich seine Zahne an. Frau Noll kommt
in das Klassenzimmer hinein.

Frau Noll: ,,lch habe eine gute und eine schlechte Nachricht, welche mochtet ihr zuerst
hoéren?*

Jakob: ,,Die gute“

Frau Noll erzahlt die gute Nachricht zuerst und anschliessend die schlechte Nachricht.
Miros Mund steht offen und sein Blick ist in die Kreismitte gerichtet. Er stlitzt seine
Hande auf seinen Knien ab. Frau Noll steht nun auf und lauft im Klassenzimmer umbher.
Miros Blick istimmer noch auf die Kreismitte.

Frau Noll: ,,lhr durft mit euerer schonsten Schrift in mein Heft schreiben und die Aufgabe
erklaren.”

Miros Blick schweift zu Frau Noll die ihr Heft nun in der Hand halt und wieder in den
Kreis sitzt. Leo steht auf und beginnt zu erklaren. Miros Blick liegt direkt auf Leo und dem
Heft auf dem Tisch. Miro sitzt an der Kante seines Hockerlis, seine Hande sind auf
seinen Knien abgestutzt. Jakob lacht. Miro schaut ihn an und grinst. Das aktuelle Kind in
der Mitte schreibt ins Heft. Miro steht mit gebeugten Knien, seine Hande noch auf
seinen Knien abgelegt langsam auf. Er setzt sich wieder. Jakob lacht wieder. Miro schaut
ihn an und grinst. Gian und Janosch sind nun gemeinsam in der Mitte. Miro schaut die
beiden an und schmunzelt kurz.

Immer mehr Kinder stehen auf und sitzen, knien oder stehen gebeugt um den Tisch in
der Mitte. Mittlerweile stehen finf Kinder um den Tisch. Miro steht langsam auf und
macht einen Schritt in die Richtung des Tisches. Er schaut zwischen den Kindern hin
und her. Er steht mit den Handen in die Huften gestltzt. Nun sind es schon acht Kinder
die wild hin und her diskutieren.

Der Larm nimmt zu. Miro dreht sich um und geht zurlick zu seinem Hockerli. Sein Blick
bleibt auf die Mitte des Kreises gerichtet, wahrend er immer wieder grinst. Die acht
Kinder fuhren ihre Diskussion fort. Allein auf seinem Hockerli sitzend, beobachtet Miro
das Geschehen.

Lilly, Aaron und Marlon sitzen ebenfalls im Kreis. Diese versuchen jedoch die Fliege
einzufangen.

Frau Noll unterbricht. «<Mila hat mehrmals einen guten Tipp gegeben. Kannst du den
nochmals fur alle Kinder sagen?» Mila erklart. Miro blickt zur Tischmitte, dann auf seine
Hande und betrachtet seine Finger. Sein Blick wandert zuruck zur Kreismitte. Frau Noll
erklart die Aufgabe nun ausfuhrlicher und ruft dabei immer wieder Kinder auf, um sie
vorzuzeigen.
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Frau Noll: ,,ihr arbeitet selber im blauen Heft, ihr durft selber wahlen mit welchen
Zahlen. Am runden ist Aaron, ist Marlon, ist Miro, du warst gestern auch am runden
Tisch mdéchtest du auch an den runden Tisch?“ (Blick zu Gian)

Gian: ,,Ja“

Alle Kinder stehen auf und holen sich einen Plastikteller in der Mitte sowie ein paar
Holzwdrfel. Auch Miro und Marlon haben einen Teller in der Hand und bereits einige
Holzwurfel darauf. Zudem haben auch beide schon ihre Stifte box in der Hand.

Frau Noll unterbricht: ,,Marlon du brauchst keinen Teller. Nur einen Bleistift und einen
Farbstift®

Miro steht neben Marlon. Miro schaut auf und nimmt nochmals eine Handvoll Wurfel.
Frau Noll: ,,Miro du brauchst keinen Teller, nur einen Bleistift und einen Farbstift.”
Miro leert die Wurfel zurtick in die Box. Mit seine Stiftebox lauft er zurick zu seinem
Hockerli und sucht sich seinen Bleistift und einen Blauen Farbstift heraus. Dann lauft er
zum runden Tisch und setzt sich neben Frau Noll hin.

Frau Noll erlautert allen Kindern am runden Tisch, dass es nicht genug Platz fur die
gesamte Stiftebox gibt. Daher sollen die Kinder lediglich einen Bleistift und einen
Farbstift mitbringen.

Nun sind nur noch Miro, Aaron, Marlon und Gian am runden Tisch.

Marlon flustert leiste ,,Miiroo, Miiroo“

Miro reagiert nicht.

Frau Noll: ,,Mit welcher Zahl mdchtet ihr beginnen?“

Gian meldet sich als erster: ,,10“

Darauf sagen die anderen drei Jungs ebenfalls ,, 10

Frau Noll: “seid ihr euch sicher? Wieso fangt ihr direkt mit dem schwierigsten an?
Uberleg es dir doch nochmals. ,,

Gian: ,,okay siebe*

Frau Noll ,,Mit welcher Zahl mdchtest DU beginnen?“ Sie betont das ,,Du® und tippt Miro
an. Miro antwortet nicht direkt.

Miro: ,sechs”

Frau Noll fragt auch noch die anderen zwei Kinder.

Frau Noll: ,,Ich finde sechs eine gute Zahl. Miro hol doch mal einen Teller mit sechs
Holzwurfel“

Miro steht auf und holt einen Teller und die sechs Wurfel.

Mit dem Farbstift malen sie einen langen Strich in ihr Heft, welcher die Seite in zwei
Halften teilt. Oberhalb des Strichs zeichnen sie einen Luftballon. Aaron malt einen
Strich von oben bis nach unten. Miro schaut nach rechts auf sein Heft.

Miro 6ffnet seinen Mund uns sagt: ,Waaaass soo lang?“

Aaron: ,lch mach bis nach unten“

Miro beginnt die Zahl sechs aufzuteilen. Er nimmt zwei Wurfel und legt sie in eine
Abteilung. Die restlichen vier lasst er liegen.

Miro: ,Zwei und vier“

Er schreibt es in sein Heft. Links Zwei und rechts Vier.

Aaron legt die Vier Wurfel zu den restlichen zwei und sagt: ,,Sechs und Null“

Miro schreibt es wieder in sein Heft.
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Die Kinder diskutieren. Miro schaut zu Jakob, dann auf seinen Bleistift. Dann nimmt er
seinen Farbstift in die linke Hand und fuhrt die Spitzen der beiden Stifte aneinander.

In dieser Zeit ist der Teller bei Gian.

Frau Noll: ,,Wie viel hat es auf der einen Seite?“

Miro: ,,Drei*

Miro schreibt auf beiden Seiten eine drei. Miro ist wieder an der Reihe und legt die
anderen Drei Wurfel zu dem restlichen Wurfel. Nun sind wieder alle Wurfel auf einer
Seite, diesmal jedoch die andere Seite.

Marlon: ,,Das hemmer scho gha!“

Gian: ,,nei, dass hemmer nonig gha! Es isch jetzt uf de andere Site“

Alle schreiben es in ihr Heft. Miro schaut wieder nach rechts auf Aarons Heft und prustet
los. Es entsteht ein Tumult. Frau Noll kehrt wieder an den Tisch zurlick. Die Kinder
verstummen. Miro nimmt einen Radierer in die Hand.

Frau Noll: Wem ghort de?*

Miro antwortet leise: ,,Marlon“

Frau Noll nickt und Miro radiert. Anschliessend legt er den Radiergummi zuruck neben
Marlon. Frau Noll zahlt die Resultate bei den Kindern durch. Sie haben gemeinsam alle
moglichen Lésungen gefunden. Sie durfen nun mit einer neuen Zahl beginnen, dafur
sollen sie sich auch einen neuen Farbstift holen, um eine neue Linie zu zeichnen.

Alle Kinder stehen auf. Miro steht als letzter auf und lauft zu seinem Hockerli.

Miro: ,Marlon welli Farb hesch du?“

Marlon: ,rot“

Miro: ,Denn nimmi au rot“

Gian: ,Miro welli zahl nimsch du?“

Miro lauft mittlerweile rickwarts an Gian vorbei, dabei ist der Blick zu Gian gerichtet. Er
antwortet nicht.

Gian: ,Miro welli Zahl nimmsch du?“

Miro verzieht ein wenig die Augen und sagt in einem fur mich genervt klingenden Ton:
»siebe®, Er deht sich von Gian weg.

Gian: ,Denn nimmi au s’siebni*

Gian setzt sich nun an den Vierertisch. Miro, Aaron und Marlon mussen noch am runden
Tisch bleiben. Miro setzt sich auf Aarons Stuhl.

Aaron: ,,Hee das isch min Stuehl!*

Miro: ,,OW* und setzt sich auf seinen eigenen Stuhl.

Miro lacht, lehnt sich zu Aaron und sagt: ,,Etzt hani fas din Stuehl gno® Dann lehnt er
sich wieder zuruck. Aaron erwidert nichts. Miro beginnt mit seinem Bleistift zu spielen.
Er legt sich seinen Bleistift auf den Rand seiner Brille. Dann nimmt er diesen wieder
herunter und schreibt etwas auf. Er legt den Bleistift wieder auf seine Brille. Frau Noll
sitzt sich zuruck an den runden Tisch. Der ,,Rechen-Teller” wird wieder im Kreis
herumgegeben, sodass jedes Kind ein Beispiel dazu machen kann. Sie verteilen die
Wirfel und schreiben das Resultat auf.

Ich werde von Frau Noll unterbrochen. Zwei Minuten spater beginne ich wieder zu
beobachten.

Frau Noll sitzt wieder am runden Tisch. Sie schaut auf das Heft von Miro. Sie legt ihm

eine Vorlage hin aufdem alle Ziffern abgebildet sind und den richtigen Schreibverlauf.
Sie tippt auf die Funf. Miro schaut sie an und nimmt den Radiergummi in die Hand. Er
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radiert und schreibt die finf nochmals hin. Zwischendurch spielt Miro wieder mit der
Brille. Er legt sie wieder auf den Brillenrand. Frau Noll schaut nochmals auf sein Heft
und tippt diesmal auf die Sechs. Miro grinst und radiert wieder. Er verbessert die sechs.
Nun zdhlen sie gemeinsam die Resultate durch. Dabei sollten sie ihren Zeigefinger
verwenden. Die Kinder durfen aufraumen. Miro schliesst langsam sein Heft und lauft zu
seinem Hockerli. Er lauft an Aaron vorbei und die beiden flustern etwas, welches ich
nicht verstehe. Miro steht vor seinem Hockerli, er kniet sich hin und versorgt seinen
Bleistift sowie seinen Farbstift. Mit dem blauen Heft in der Hand schaut er nach links
und recht. Er geht auf Frau Noll zu. Die bemerkt ihn und zeigt auf den Stapel mit den
blauen Heften. Miro legt sein Heft obendrauf und setzt sich auf sein Hockerli.
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Abbildung A 7: Miro Aufgabe
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PS003_Feldprotokoll_04

Name des Feldprotokolls

PS003_Feldprotokoll_04

Fokuskind

Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
X Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 15. November 24
Uhrzeit 10:16-11:44
Vervollstandigt am ... Folge Tag
Anonymisierter Name Miro

Weitere beteiligte Personen

Lehrperson (Frau Noll), Gast (Frau Pauli),

mit ihrer Funktion

Klassenkamerad*innen: Joel, Gian, Lilly, Leo, Aaron, Otto, Mila

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (10:16 — 11:44)

Ich werde von Frau Noll gefragt, ob ich noch in den Kreis sitzen kann, da sie noch etwas
ausdrucken muss. Ich willige ein und sehe, dass der geburtstagfisch auf ihrem Platz
liegt. Ich frage wer den Geburtstag hatte.

Jakob ist krank. Frau Noll hat am Morgen Miro gefragt, ob er heute einen Sitznachbern
wahlen mdochte oder lieber, wenn Jakob wieder gesund ist. Miro hat darauf bestanden
heute jemanden zu wahlen.

Frau Noll arbeitet mit der Tier Metakognition. Sie erzahlt am Anfang des Schuljahrs eine
Geschichte zum Bilderbuch ,Wenn die Zeige schwimmen lernt®“ von Nele Moost. Dabei
vermittelt sie den Kindern, dass nicht alle die gleichen Starken und Schwachen haben.
Im Verlauf vom Schuljahr erarbeiten die Kinder mit Frau Noll ein Ziel, das sie erreichen
wollen. Um das Ziel zu visualisieren, durfen die Kinder ein Schleichtier aussuchen, das
fur sie das Ziel verkorpert. Das Tier durfen sie in ihre Schreib Box legen. Miro hat mit Frau
Noll das Ziel herausgearbeitet, sich mehr zu melden, wenn er die Antwort weiss. Da er
sehr oft die Antwort kennt, aber sich nicht dazu aussert.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.
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Ausformulierte Feldnotizen

Ich: ,Wer hett Geburtstag gha?“

Kinder: ,,Miro“

Ich: ,Wenn hesch den Geburtstag gha?*

Miro Uberlegt

Joel: ,Am Samstig oder Sunntig”

Miro: ,Am Sunntig!“

Ich: ,,Denn wulnsch ich dir alles gueti zum geburtstag nachtraglich. Neb wem wettsch
den sitzte?“

Miro lachelt, er wirkt auf mich Uberfordert mit der Frage. Er schaut im Kreis umher.
Mehrere Kinder: ,,De Jakob isch krank den chasch ihn néd neh“

Miro reagiert nicht darauf.

Ich: ,Vielleicht konnen die Kinder aufhalten, welche neben dir sitzen mochten.”

Einige Kinder halten auf.

Miro: ,mhh*

Ich: ,,chasch au aazelle bolle schelle mache, wennt dich néd entscheide chasch”
Miro Uberlegt weiter.

Die anderen Kinder, Frau Pauli und ich unterhalten uns in dieser Zeit, ob er zwei oder nur
ein Kind auswahlen darf. Wir kommen auf den Entschluss, dass es jeweils nur ein Kind
ist.

Miro: ,,mhh Aaron, Marlon, Gian oder Leo*

Ich: ,mhh neben Gian sitzt du doch auch sonst immer.“

Gian greift ebenfalls ein: ,,Ich sitze ja suscht immer neb dir*

Miro Uberlegt nochmals: ,,Aaron, Marlon oder Leo“

Dann Uberlegt er nochmals.

Miro: ,, das aazelle mache, aber ich weiss nod was“

Ich: ,,Du weisch ndd wies gaht?“

Miro: ,Ja“

Ich: ,,Den chdmmers ja allizeme mache®

Wir sagen alle gemeinsam das Spruchli auf. Marlon ist der auserwahlte.

Miro lachelt.

Ich: ,Wer wettsch den ustusche? De Gain oder Mila?“

Miro: ,Mila“

Ich: ,,guet, den def Mila und de Marlon ihre Hockerli neh und de Platz tusche*

Miro und Marlon grinsen sich an.

Frau Noll kommt wieder in das Klassenzimmer herein.

Frau Noll Gbernimmt wieder.

Frau Noll: ,Was ist verdoppeln?*

Frau Noll blickt zu Miro: ,,Wenn dus weisch denk as Geisli“

Miro streckt auf. Frau Noll ruft Aaron auf.

Die Kinder erklaren, was verdoppeln ist. Dabei sollten sie darauf achten, dass sie nicht
das Wort verdoppeln sagen. Sie erhalten die Aufgabe kleine Karteikarten
auszuschneiden.

Miro holt sich bei Frau Noll ein Blatt. Er schaut auf den Pult gegenuber des Lehrpersonen
Pult. Dortist Lilly bereits. Er schaut mich an. Dann holt er seine Stiftebox. Marlon geht an
den Vierertisch. Miro schaut dorthin. Dann lauft Miro zu Frau Pauli.
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Miro: ,Min Platz isch bsetzt“ er zeigt auf den Platz gegenuber des Clevertouch.

Frau Pauli: ,Wo gasch den here wenn de amel bsetzt isch?*

Miro schaut sich um, er dreht sich: ,,Den sitzt ich da!“ Er steuert auf den Platz hinter
seinem zu. Er schaut Frau Pauli lAchelnd an und setzt sich. Er beginnt die
Rechnungskarten auszuschneiden. Im Aquarium ist Unruhe, frau Noll verwarnt einige
Kinder und schickt einige heraus. Miro ist mit seiner Aufgabe beschaftigt. Leo sitzt
rechts neben Miro.

Miro fallt ein Blatt runter: «Oww»

Und schaut Leo an. Miro sitzt auf den Boden, um sein Blatt aufzuheben. Dabei grinst er
Leo an. Leo schaut ihn an und zieht eine Grimasse. Miro baumelt mit beiden Flssen.
Der Stuhl sowie der Tisch ist ist zu hoch fur Miro eingestellt.

Miro schaut zu Leo, flustert etwas. Ich verstehe es nicht. Leo reagiert nicht.

Miro: ,nicht so schneiden*

Er zeigt mit der Schere auf Leo. Leo schaut ihn an. Miro versucht sein Lachen durch den
Atem zu unterdrucken. Sie schneiden beide fur sich weiter. Miro flustert wieder etwas,
ich verstehe es nicht Leo und Miro fllistern gemeinsam und lachen dabei.

Ich hole mir einen Stuhl und sitzt naher an die beiden ran.

Sie schauen mich an und beginnen zu lachen. Sie schauen beide fest auf ihr Pult und
versuchen ihr Lachen zu unterdriicken, doch es gelingt ihnen nicht.

Frau Noll: ,,Miro du arbeitest alleine und der Leo kommt hier her»

Leo steht auf und raumt seinen Mull weg. Dabei lauft er nahe an Miro vorbei und lacht
nochmals. Er geht wieder zurtick an seinen Platz. Dann packt er seine Sachen und sitzt
sich an einen anderen Platz. Miro und Leo lachen noch ein wenig weiter.

Jedes Mal, wenn Leo an Miro vorbei geht, lacht er noch einmal. Es wirkt sehr extra flr
mich. Leo setzt sich weg.

Die Kinder im Aquarium flistern. Miro schaut sie an und hat ein Lacheln im Gesicht.
Dann widmet er sich wieder seiner Arbeit. Miro schaut Frau Pauli an mit einem Lacheln,
dann wieder zum Aquarium. Miro schaut diesmal mich an und zeigt mit der Schere auf
den Teppich im Aquarium. Ich schaue um das Regal herum und sehe das
Papierschnipsel zusammengeknullt auf dem Teppich liegen.

[Frau Noll hat zu Beginn der ersten Klasse eine Schneidlbung vorgezeigt, dabei hat sie
die Papierschnipsel zusammengeknullt und Uber die Schulter geworfen. Am Schluss hat
sie dann aufgeraumt. Die Kinder haben daflir auch die Erlaubnis erhalten unter der
Bedingung, dass sie es anschliessend aufrdumen. Mittlerweile machen es nur noch
vereinzelnde Kinder.]

Miro: ,6bert hett dete gworfe, de Janosch hett dete..”
Er flistert weiter, ich verstehe nur die Halfte. Gian kommt gerade aus dem Aquarium. Ich
spreche ihn kurz darauf an und er raumt es auf.

Frau Noll: ,,bitte kommt alle an den runden Tisch mit genug abstand!“

Miro sitzt noch an seinem Platz und schneidet weiter aus. Die meisten Kinder sind schon
am runden tisch

Frau Noll: «funf, vier, drei..”

Miro steht schnell auf und geht an den runden tisch
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Frau Noll: “zu langsam! Miro, Leo Gian, gelbe Karte, nachstes Mal gibt es einen
Nachdenk-Zettel auch Uber das Wochenende.”

Leo blendet die sonne

Frau Noll: ,,wenn es dich blendet darfst du auch hier riber stehen“

Leo mdchte neben Miro stehen.

Frau Noll: ,,hier hin nicht neben Miro*

Frau Noll erklart weiter.

Die Kinder durfen nun mit ihren Karten rechnen daflir benotigen sie ein Schrott Papier.
Alle Kinder stirmen auf die Schublade mit dem Schrott Papier. Miro nimmt sich eins und
setzt sich an seinen Tisch. Bei der Schublade gibt es einen tummult. Miro sitzt am Tisch
und schaut sich seine Schere an. Dann beginnt er weiter zu schneiden.

Frau Noll lauft an hinter seinem Platz vorbei: ,,es bitzli schneller mache»

Miro reagiert nicht darauf. Er schneidet weiter. Er halt das Blatt am Rand links oben mit
der linken Hand. Mit rechts schneidet er. Dann lasst er das Blatt links oben fallen und es
fallt runter auf den Tisch. Teils schneidet er der Linie entlang und teils schneidet er den
quer durch das Blatt, dass es kleiner ist und schneidet, erst dann der Linie entlang. Auf
seinem Platz hat es viele kleine Schnipsel. Er legt die schere hin und blndelt die Karten
zusammen. Dann legt er die Schere in seine Stifte box und nimmt den Bleistift in die
Hand. Er schaut nach hinten an mir vorbei. Erlegt den Bleistift wieder hin. Er nimmt den
Stapel mit den Karten in die Hand und dreht sich nach links. Hinter ihm sitzt Aaron. Er
schaut ihn an. Dieser ist die Rechnung auf das Blatt am Schreiben, so wie es Frau Noll
erklart hat. Miro nimmt den Bleistift wieder in die Hand und beginnt zu rechnen. Sein
Platz istimmer noch voller Schnipsel. Er schaut die erste karte an und rechnet. Er
schaut nach oben. Dann schreibt er ein Resultat auf. Er dreht die Karte um.

Miro flustert: ,Jaa!“

Er schaut die ndchste Karte an. Dann schreibt er wieder etwas auf. Er nimmt den
Radiergummi in die Hand und radiert. Dann schaut er den Radiergummi genauer an. Er
radiert wieder. Legt ihn zurlick in die Schachtel und schreibt wieder etwas auf.

Er schaut seinen Bleistift an und spielt mit seinem Mund. Er wechselt den Blick
zwischen den Karten und dem Schrott Papier. Er spielt mit dem Radiergummi. Er legt ihn
auf die Ecken des Stifte Box und lasst ihn fallen. Dann klemmt er ihn ein und schlagt mit
einem Finger drauf. Er radiert. Legt ihn wieder in die Box. Greift wieder nach seinem
Bleistift. Er schreibt wieder etwas auf das Schrottpapier. Er tippt sich mit dem Bleistift
auf den Kopf. Er streckt sich und beginnt mit dem Bleistift zu spielen. Er hat bis jetzt vier
Rechnungen aufgeschrieben. Er schaut seine Hand an. Dann legt er den Bleistift
zwischen seinen Ringfinger und seinen kleinen Finger. Er schreibt wieder etwas auf.
Schaut nach oben.

[Oberhalb von Miro an der Wand befinden sich alle Ziffern von 0 bis 9.]

Er schaut seinen Radiergummi an und radiert. Dann schreibt er wieder etwas auf.
Aaron fallt ein Blatt runter

Aaron: , das isch mis“ und kniet sich zu seinem Blatt runter.

Miro tippt mit seinem Fuss drauf. Er flistert etwas.

Die beiden kampfen mit ihren Scheren und Bleistiften, wie in einem Schwertkampf.
Miro mit seinem Bleistift und Aaron mit seiner Schere. Dann kommt Aaron mit der
Schere naher auf Miro zu.

Miro: ,das defsch nod*

Aaron nimmt die Schere zurtck und klemmt seine Nase dazwischen ein.

Miro: ,Aaron“ und flustert nochmal etwa unverstandliches.
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Frau Noll: ,,Aaron dreh dich mit beiden knien um, denn Miro muss ein bisschen schneller
arbeiten.”

Miro dreht sich ebenfalls zurlick und rechnet wieder. Sein Blick schweift zwischen den
Ziffern oben, seinen Rechenkarten und dem Schrott Zettel.

Frau Noll gongt. Miro dreht sich um und steht von seinem Stuhl auf.

Frau Noll: ,,lhr habt noch zwei Minuten Zeit zu arbeiten, dann raumen wir auf. Schau das
dein Platz aufgerdumt ist.”

Miro schaut auf den Boden dort liegen viele Schnipsel. Miro rechnet weiter. Erist an den
letzten Rechenkartli dran.

Frau Noll: ,,so meine Damen und Herren alles aufraumen*

Miro reagiert nicht er rechnet weiter. Er schreibt seinen Namen auf.

Ich flustere: ,Miro defi no es fotali mache fu dim Platz, ohni dich.”

Miro: ,Ja“ und legt seinen Bleistift weg.

Er steht auf die Seite und lasst mich das Foto machen.

Dann raumt er seinen Platz auf. Gian lauft an seinem Platz vorbei.

Gian: ,,hallo wie geht’s dir?“ und winkt mit beiden Handen.

Miro schaut ihn an, sie lachen gemeinsam. Miro nimmt all seine Schmipsel zusammen
und wirft sie in den Mulleimer. Er nimmt seine Kartli, seine Stifte box und sein Schrott
Papier in die Hand. Er mdchte an mir vorbei gehen, ich versperre aber den weg. Ich
wende mich ein wenig, das er vorbei gehen kann. Er macht einen Schritt zurtck,
bemerkt es und geht an mir vorbei. Wir grinsen uns an.

Miro: ,nei Mila“

Mila versorgt ein Blatt in Marlons Kiste.

Frau Noll: ,,nein sie machts schon richtig”

Miro: ,das isch aber de Platz vo Marlon“

Frau Noll erklart ihm das Mila es ausersehen in die falsche box getan hat.

Miro reagiert nicht darauf

Miro: ,das isch din Platz gsehsch“

Marlon: ,,nei“

Frau Noll: ,wir tUben Avocado Smash.“

Miro bewegt sein maul auf und zu wie ein Fisch. Dann grinst er.

[Es ist Spielstunde. Die Kinder durfen zuerst Avocado Smash spielen und anschliessend
dirfen sie sich selbst ein Spiel aussuchen. Die Kinder sind in zwei Gruppen aufgeteilt.
Die eine Gruppe ist im Kreis mit Frau Pauli. Die andere Gruppe ist am runden Tisch mit
Frau Noll. Miro ist am runden Tisch. Gian, Marlon, Lilly, Aaron, Joel und Otto sind auch
am runden Tisch. Die Gruppen werden mit der App ,,Zauberhut” per Zufall generiert.]

Gian und Miro schauen sich an und sie flistern etwas und lachen gemeinsam.
Frau Noll: ,,seid ihr bereit?“

Miro: ,Ja“

Frau Noll ruft die Kinder auf, welche am runden Tisch sind.

Frau Noll: «<Marlon, Miro,..»

Marlon und Miro grinsen sich an und freuen sich gemeinsam.

[Am runden Tisch]

Miro steht zwischen Aaron und Lilly. Aaron versucht die Karten zu mischen und zu einem
Stapel zusammenbringen.
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Frau Noll: ,,so langsam da schlafen wir ein. “

Lilly sthtzt ihren Kopf mit ihren Handen ab. Miro macht es nach so auch Joel.
Frau Noll teilt die Stapel gleichmassig auf.

Aaron: ,,ich fang ah“

Miro: ,ich® und zeigt mit dem Daumen auf sich.

Sie spielen Avocado Smash.

[Avocado Smash ist ein schnelles Kartenspiel, bei dem Spieler*innen Karten ablegen
und auf Muster, Zahlen oder Begriffe reagieren mussen. Ziel: Schnell sein, Fehler
vermeiden! Die Spieler*innen legen nacheinander Karten auf einen Stapel, wahrend sie
laut bis 15 zahlen. Die Herausforderung: Die Zahl auf der Karte muss nicht mit der
gesprochenen Zahl Ubereinstimmen! Stattdessen gibt es Sonderregeln:

"Avocado Smash": Wenn eine Zahl und die Karte Ubereinstimmen, schlagen alle
schnell auf den Stapel. Der Letzte sammelt die Karten.

Spezialkarten: Es gibt spezielle Aktionen wie Richtungswechsel oder dass alle die
Hande in die Luft strecken mussen.

Ziel: Der erste Spieler, der alle Karten loswird, gewinnt.]

«Eis»

«Zwei»

«Dru»

\ier»

Miro: «Fuf» Die Karte stimmt mit der Zahl Gberein. Miro schlagt als erster auf den Tisch.
Miro lachelt.

Sie spielen weiter.

«Elf» Es liegt die Karte Zwolf. Miro schlagt auf die Karte. Die anderen Kinder machen es
ihm nach. Er erhalt den Stapel, da es ein Fehler ist.

Ein Kind legt die Quacamolekarte. Miro schlagt fast auf die Karte, jedoch kann er sich
noch davon abhaten. Er grinst. Aaron passiert das gleiche.

Miro: «ohh Aaron» Miro grinst.

Miro hat die ganze Zeit ein Lacheln auf dem Gesicht.

Marlon schlagt fast auf den Tisch.

Miro: «ohh Marlon, du hesch gmeint es isch es nuni»

Aaron: «Marlon ist unser bro oder?» fragt Aaron in Miros Richtung.

Miro: «Ja»

Aaron legt eine Karte.

Miro: «nei Frau Noll isch»

Frau Noll: «gut aufgepasst.»

Die Kinder am anderen Tisch schlagen sehr laut auf den Tisch. Miro zuckt zusammen
und schaut auf den anderen Tisch.

Sie spielen weiter.

Lilly: «<De Miro isch doch, er hett Hand weg gno und den obe druf»

Frau Noll grinst Miro an. Er grinst zurtick und nimmt den Stapel entgegen.

Die Karte Quacamole wird gespielt.

Aaron: «Ilch han zweimal Quacamole gha und einmal Smash»

Die erste Runde ist vorbei. Die Karten werden neu gemischt und ausgeteilt.
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Aaron: «Ich spiel so» er kniet sich auf den Boden. Miro macht es ihm nach. Sie schauen
sich an und ziehen Grimassen. Miro steht auf und steht auf seine Zehenspitzen. Aaron
kniet immernoch. Nun vergleichen sie wie gross und klein sie nun sind.

Ich melde mich und sage zu Frau Noll das ich auch mitmache. Die Kinder héren es nicht.
Frau Noll: «Jeztz mumer siebe stapel mache»

Kinder: «\Warum?» sie zahlen durch ohne mich.

Miro reagiert als erster und zeigt auf mich.

Ich spiele eine Runde mit.

Nund durfen die Kinder selbst entscheiden, was sie noch spielen mdchten. Gian, Otto
und Miro spielen nochmals eine Runde am Tisch. Die Stapel werden verteilt.
Miro: «Du hesch au de welle neh» er zeigt auf den Stapel und schaut Gian an.
Gian: «Ja»

Sie beginnen zu spielen. Gian reagiert als zweit letzter bei einer Smash Karte.
Miro: «Bro du hesch fast spaht»

Sie spielen weiter.

Otto: «Das sind Miros Karten»

Miro: «Miro»

Sie spielen weiter.

Miro: «lch fang ah»

Otto: «ich han nonie agfange bittee»

Gian: «Er hett n6d so viel gredet» und zeigt auf Miro.

Gian: «uf welli site?»

Miro: «Zu dir Gui»

Jemand legt die Karte Quacamole. Alle halten die Hande hoch.

Miro: «brieder»

Gian ist dran und darf beginnen.
Miro: «Uf welli site?»

Gian nickt zu Miro.

Gian: «<One»

Miro sagt etwas genervt: «Dutsch»
Gian: «<One»

Miro: «zweii»

Otto beginnt.

Miro: «welli site»

Otto: «Miirooo»

Otto: «One»

Miro wieder etwas genervt: «duutsch»
Otto: «oke eins»

Miro: «zwei»

Jemand legt die Smash Karte.
Miro: «Brueder ich bin druber»
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Otto legt die Smash Karte.
Miro: «Broo»

Miro beginnt. Sie spielen, dann schlagen Otto und Miro auf den Tisch. Gian ist zu spat.
Gian: «Ilch hans nodd so guet verstande»

Otto: «Du nimsch sie»

Die Kinder beginnen zu diskutieren. Miro schaut zwischen den zwei hin und her. Aussert
sich nicht dazu. Die beiden kdnnen sich einigen.

Miro: «Welche Seite?»

Jemand legt die Smash Karte. Miro ist der letzte. Er nimmt die Karten nicht entgegen,
sondern zeigt auf Otto. Otto macht ein Gerausch.

Gian: «Hor bitee uf das nervt mich»

Miro: «Es nervt mich, wenn du Karte so»

Gian macht ein Gerdusch.

Miro nimmt schlussendlich die Karten und versucht sie zu sortieren. Er hat Muhe damit,
dass alle Karten in die gleiche Richtung schauen.

Otto und Gian albern herum.

Miro: «Hor uf Otto und du Gian”

Otto und Gian spielen wieder auf Englisch.

Diesmal wirkt Miro mehr genervt und sagt: «dututsch»

Otto: «Ich habe gesagt drei einfach leise»

Ich habe es auf Englisch verstanden.

Miro schaut ihn genervt an.

Gian und Miro vergleichen die Hohe ihrer Stapel.

Miro: «nei n6d so, ich han weniger, du hesch meh»

Gian: «Oke ich han zwei meh»

Miro: «Nei»

Miro sagt Frau Noll etwas sie nickt und sagt den Jungs ebenfalls, dass sie Deutsch
sprechen sollen.

Der Timer glingelt.

Die Kinder werfen nacheinander alle Karten in die Tischmitte. Miro schaut seine
untersten Karten an.

Miro: «Ilch han Smash gha als ndchsts»

Miro nimmt die Karten zusammen. Anschliessend legt er jede weitere Karte einzeln auf
den Stapel. Er legt seinen Stapel Vorsicht auf den Stapel in der Mitte. Miro und Gian
witzeln noch zu zweit.

Die Kinder in der Kreismitte sind noch am Spielen mit Frau Pauli. Miro steht vorne hin
und schaut ihnen zu. Sie spielen «ZigZagZug» mit den Handen. Miro legt seine Hande
dazu, ohne dass ihm jemand das Spiel erklart. Die Kinder beginnen auf dem Tisch zu
trommeln mit den Handen.

Frau Pauli: «Stopp Stoppp Stoppp»

Miro sitzt auf sein Hockerli.
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Abbildung A 10: Miros Arbeitsplatz
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Abbildung A 11: Raumskizze zu PS003_Feldprotokoll_04
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7.1.5. PS003_Feldprotokoll_05

Name des Feldprotokolls PS003_Feldprotokoll_05
Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 15. November 24
Uhrzeit 13:34 - 14:58
Vervollstandigt am ... Zwei Tage spater
Anonymisierter Name Miro
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Noll) Unterrichtsassistenz (Frau Keller)
mit ihrer Funktion Klassenkamerad*innen: Marlon, Mila, Jakob, Aaron
Miros Bruder: Silas

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (13:34 — 14:58)
Die Kinder haben die erste Deutsch Lernkontrolle seit den Herbstferien. Sebi
Seepferdchen kommtin die Klasse.

Frau Noll orientiert sich an drei Lernschritten:

Sebi, Herr Kofferfisch und Emmi sind drei Hauptfiguren aus dem Themenbuch ,,Das
unheimlich geheime Zauber-Riff“. Darauf hat Frau Noll drei Lernschritte mit den
Hauptfiguren verknlpft. Emmi kommt in die Klasse, um ein neues Thema zu erklaren.
Herr Kofferfisch ist in der Klasse, wenn die Kinder Gben mussen. Und Sebi Uberpruft das
gelernte.

Miro hat, wahrend dem Lerngesprach einen Platz herausgesucht, an dem er am besten
arbeiten kann.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen
Alle Kinder sitzen im Kreis.
Frau Noll: ,Was macht Sebi?“
Miro streckt auf
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Frau Noll «Wer soll es dir erklaren Marlon?»

Marlon wahlt Otto aus.

Miro nimmt die Hand wieder herunter.

Jakob ruft dazwischen. Frau Noll nimmt seine Hand und streckt gemeinsam auf.

Miro schaut zu und grinst. Miro schaut in die Kreismitte und wackelt mit den Beinen.
Frau Noll: «<KKdnnen wir das schaffen?»

Die Kinder sollen «Ja wir schaffen das!» sagen, die anderen Kinder machen mit. Miro ist
eher zurickhaltend er flustert es leise. Miro nimmt seinen Bleistift hervor.

Miro schaut zum Kreis dann dreht er sich um zu seinem Platz, welcher er mit Frau Noll
herausgearbeitet hat. Aaron mdchte auch an diesen Platz, er ist etwas schneller. Sie
legen beide ihre Farbstifte Box auf den Tisch. Sie schauen sich an. Miro nimmt seine
Farbstifte Box wieder zu sich und geht kurz weg.

Frau Noll: «<Aaron komm du zu mir»

Miro: «Jaas» und lachelt.

Er legt seine Farbstifte Box wieder auf den Tisch. Dann geht er direkt auf Frau Noll zu. Sie
steht noch am Vierer Tisch.

Miro flustert leise: «<ich weiss nicht was machen»

Frau Noll: «ich komme gleich nochmals zu dir und Gold Medaille flrs Fragen»

Die beiden klatschen sich ein.

Miro geht wieder zurlick zu seinem Platz. Dabei hoppt er ein wenig und mit seinen
Handen macht er kleine und schnelle Bewegungen, als ob er fliegen wolle. Er sitzt an
den Platz und wartet. Frau Noll verteilt die Lernkontrolle. Er schaut sein Blatt an und legt
dann den Kopf auf die Hand. Frau Noll kommt zu ihm zurlck.

Frau Noll «kKannst du das den schon lesen?»

Miro liest den Titel.

Er kann es sich selbst erklaren und beginnt die Lernkontrolle selbst zu losen.

Frau Noll: «Mit Bleistift malen, das es schnell geht und am Schluss durft ihr es noch
ausmalen.»

Miro schaut auf und legt dann seinen dunkelgrinen Farbstift wieder in die Farbstifte
Box. Er nimmt seinen Bleistift in die Hand.

Frau Noll steht vor ihn hin und schaut auf sein Blatt.

Miro schaut auf.

Frau Noll: «Alles gut mach nur weiter. »

Frau Noll: «Ist gut Miro das reicht mir, so habe ich schon gesehen, dass du es verstanden
hast, einfach furs nachste Mal»

Miro schaut zu ihr hoch nickt und sagt «jaa»

Er stutzt seinen Kopf auf seiner linken Hand auf und mit der rechten halt er den Bleistift.
Miro lost das Arbeitsblatt. Zwischendurch lehnt er sich zurtuck schaut kurz hoch und
dann schreibt er weiter. Er schaut dabei immer nach vorne. Seine Zunge ist draussen. Er
schaut wieder nach vorne und nimmt die Zunge wieder in den Mund. Seine Beine
baumeln und sind gekreuzt. Miro schaut nach rechts. Dort befindet sich ein Whiteboard
worauf einige Satze geschrieben wurden und gross ,,der, die, das“ steht. Er schreibt.
Miro streckt auf.

Frau Noll: <\Wenn du ein Wort nicht verstehst, dann darfst du es auch offenlassen, oben
noch weiter malen oder auf der Rlckseite zeichnen.»

Miro malt oben noch weiter aus.
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Frau Noll: «Dann durft ihr oben, denn Namen anschreiben und mir dann das rosa Blatt
bringen»
Miro schliesst seine Farbstifte Box und geht zum runden Tisch.

Die Halbklasse bespricht gemeinsam die Lernkontrolle am runden Tisch.

Frau Noll: «Was ist das hinterste Wort?»

Miro streckt auf.

Miro flustert, sodass man ihn fast nicht hort «<Blume».

Frau Noll: «und so dass es alle horen»

Miro: «Blume»

Sie gehen die einzelnen Wérter noch durch. Miro beteiligt sich aktiv und streckt jedes
Mal auf.

Miro drickt beide Daumen und beide Fauste fest aneinander. Dann stlitz seinen Kopf
auf den Handen auf.

Die Kinder haben jetzt noch zwanzig Minuten Zeit, um Uber das zu schreiben, was sie am
Rabeliechtliumzug erlebt haben. Nachher kommt Frau Keller.

Frau Noll: ,Was bendétigt ihr alles, um zu schreiben?“

Die Kinder nennen diverse Dinge wie, Schachtel mit Holzwurfel, einen roten Punkt, einen
Radiergummi, Heft und das Hilfeblatt.

[Die Kinder haben ein Hilfeblatt, darauf stehen einige Worter, welche sie gemeinsam
nach dem Umzug gesammelt haben. Sie benotigen ebenfalls eine schwarze box, darin
befinden sich Holzwdurfel flr jedes Wort sowie einen roten Punkt flr den Punkt. Der
Radiergummi legen sie jeweils auf das Wort, welches sie nun schreiben. Der
Radiergummi hlpft dann weiter zu den Holzwdrfeln resp. zu den einzelnen Wortern.]

Mila zeigt einen Satz vor, daflir verwendet sie den Satz; ,,Es hatten alle eine Jacke an.*
Anschlissend verteilt Frau Noll die Hefter.

Miro: «Marlon das isch mine»

Frau Noll: «bist du dir sicher oder heisst du seit neustem Marlon»

Miro schaut das Heft an, sagt nichts und nimmt sein Heft entgegen. Er geht zu seinem
Platz.

Er versorgt seine Farbstifte Box in sein Hockerli und setzt sich wieder hin.

Ich: Miro defi da hinter dich sitze und dir chli zuelege?»
Miro lachelt mich an und sagt: «Ja»
Ich setzte mich hinter ihn hin.

Er schaut wieder das Whiteboard an. Dann nimmt er nacheinander die Holzwurfel raus.
Er legt drei Holzwdrfel hin und dann den roten Punkt. Er schaut mich an und schaut
dann wieder nach vorne. Er schreibt ein «E» in sein Heft, dann nimmt er seinen
Radiergummi und legt ihn auf den ersten Holzwirfel. Er schreibt «<ES» dann hlpft der
Radiergummi zum zweiten Wort, er schreibt «IST» dabei hore ich wie er «s» macht. Der
Radiergummi hlpft weiter und er schreibt «CALT». Der Radiergummi hupft weiter zum
roten Punkt. Er schreibt einen Punkt fur das Satzende in sein Heft. Er spielt mit dem
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Radiergummi, dreht ihn ein wenig hin und her, dann fast er alle drei Holzwdurfel einzeln
an und nimmt noch zwei weitere raus. Er legt den Radiergummi auf den ersten
Holzwadrfel. Er nickt und geht nochmals jeden Holzwdrfel durch. Er schreibt «ALE», der
Radiergummi hupft, « HABEN», der Radiergummi hupft weiter «<EINE» bei dem «El»
macht er einen Bogen unten.

Frau Noll kommt zu seinem Platz.

Frau Noll: «Oh hast du so einen Riesen Gummi»

Sie tippt auf die ersten drei Holzwurfel.

Frau Noll: «<Alle haben eine..» sie schaut Miro an

Er beendet den Satz und sagt: «..Jacke an.»

Der Radiergummi springt weiter und er schreibt zuerst «JACKE», auch hier macht er bei
CKwieder einen Bogen. Und anschliessend schreibt er <AN» der Radiergummi ist wieder
auf dem Punkt, welcher er auch in das Heft schreibt. Er schaut nach vorne und spielt mit
seinem Bleistift. Er legt ein HolzwUrfel wieder zurtck in sein Boxli. Der Radiergummi liegt
auf dem Tisch. Er schreibt «<ES» legt seinen Zeigfinger auf das «IST» von vorher. Nimmt
den Radiergummi auf und legt ihn auf den zweiten Holzwurfel. Er geht mit dem
Zeigfinger nochmals jeden Wurfel durch. Er schreibt «HATE» der Radiergummi hlpft
«WILE» der Radiergummi hlpft nochmals, <AUTO». Er schreibt «<AU» macht einen Bogen
unten und schreibt das Wort fertig. Der Radiergummi landet wieder auf dem roten

Punkt. Er schaut nach vorne, dann wieder auf sein Heft. Er schreibt «Wl», dann legt er
den Radiergummi weg und tippt die einzelnen Holzwurfel mit seinem Bleistift an. Er
bewegt dabei seine Lippen. Der Radiergummi liegt wieder auf dem Tisch. Er flustert
etwas leise. Und schreibt das Wort fertig «\WIR», der Radiergummi hlipft <HABEN>».

Frau Noll: «Ihr durft mit dem Heft in den Kreis kommen, wir lesen ein paar Satze, ihr durft
den Rest liegen lassen.»

Er gehtin den Kreis. Schlagt seinen linken Fuss Uber sein rechtes Bein und legt sein Heft
darauf.

Frau Noll: «\Wer mochte vorlesen?»

Miro streckt auf. Einige Kinder lesen zuerst vor.

Miro: «Alle hatten eine Jacke an».

Weitere Kinder lesen vor, dann wieder Miro.

Miro: «Es war kalt.»

Die anderen Kinder lesen vor.

Frau Keller kommt in das Schulzimmer.

Miro streckt auf und nimmt dann seine Hand wieder runter. Frau Noll bemerkt es.
Frau Noll: «<hast du noch einen Miro?»

Miro flustert: «nei»

Miro «ahh mol»

Miro «Es hatte viele Auto»

Die Kinder durfen ihre Hefter nun aufraumen.

Miro geht auf Frau Noll zu.

Frau Noll: «du kannst dein Heft in die Mitte legen.»

Miro: «Frau Noll ich han no welle wir hatten Rabeliechtliumzug schriebe»
Frau Noll: «<Das schreiben wir nachste Woche noch.»
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175  Frau Noll erklart, dass sie nun eine Herbstgeschichte lesen. Miro spielt mit seinem
176  Mund. Er wackelt auf dem Hdckerli hin und her.

177  Mila, Marlon und Miro sind bei Frau Noll in der Gruppe.

178 Frau Noll: «<lch weiss nicht, ob wir doch auch bald tauschen.»

179  Miro und Jakob schauen sich an. Miro formt ein <OHH» mit seinem Mund und lachelt
180 Jakob an. Jakob reagiert gleich. Sie sollen nun ihre Platze aufrdumen. Miro steht im Kreis
181 und streckt sich, die anderen Kinder rdumen auf. Er raumt sein Pult fertig auf.

182

183  Miro legt sich auf den Teppich im Aquarium. Er legt seinen Arm auf Marlons schoss.
184  Marlon schupstihn runter. Dann entsteht ein Spiel, indem Miro immer wieder seine
185 Hand auf Marlons schoss legt und Marlon schupst diesen wieder runter. Immer

186  schneller.

187  Miro: «<Marlon wemmer abmache?»

188 Marlon: ,,Nei”

189 Miro: ,Warum nod?“

190 Marlon: ,,Warum scho?“

191 Miro: ,Den chumi zu dir go spiele®

192 Die beiden flustern noch weiter leider verstehe ich es nicht mehr.

193

194  Frau Noll verteilt die Geschichten. Miro spielt mit seinen Beinen,

195  Miro: «Esss»

196  Frau Noll: ,und Miro stopp ganz laut®

197 Miro: ,Es ist Herbst“

198 Die Kinder sollen immer mit dem Zeigefinger auf die Textstelle zeigen.

199 Miroistwieder dran er liesst sehr schnell vor «die Mutter ist im Dorf.»

200  Frau Noll bringt immer wieder kleine Inputs ein. Miro schaut auf sein Heft und fahrt

201 langsam mit seinem Zeigefinger auf dem ganzen Blatt umher.
202

203 [Sie haben gerade Uber Trauben gelesen]

204

205 Frau Noll: ,welche hast du lieber die griinen oder die Violetten Trauben?“

206 Miro: ,,mhh alli, mhh die rote nod“

207 Sie unterhalten sich daruber, welche Arten von Trauben, dass es gibt.

208  Miro: « Wir haben nur mega siisse»

209 Miroist wieder dran: «Sie isst die Trauben»

210 Frau Noll: Was heisst das sie isst?

211 Mila: ,esse”

212 Miro: ,esse“

213 Frau Noll erklart den unterschied von ist und isst.

214 Miro: ,lch und Silas hend so ahh so womer guet lache chond eine geschichte.”

215 Miro lacht.

216 Frau Noll: ,,Eine Trauben Geschichtee?“

217  Miro:*Nein irgentwie so buechstbae gmacht wie da und den hend mir en Affe gschriebe
218 und den hemmer ist gschriebe aber mit einem «S» und den hemmer gmacht de Affe ist
219 eine Banane®

220 Miro lacht.

221 Frau Noll: ,,mit einem s, oh das ist wirklich lustig*

222 Marlon liesst weiter.
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Marlon: «Piaist in der Schule»

Frau Noll: ,,Der Miro musste jetzt wieder lachen mit dem Silas, wenn mit zwei ,,s“ steht,
Piaisstin der schule®

Miro schaut Frau Noll nicht an doch nickt heftig.

Miro liest wieder vor: «<nun ist pause»

[Zum ZnUni hat das Madchen in der Geschichte eine Birne dabei.]

Frau Noll erklart den Kindern, was eine Birne ist. Miro schaut die ganze Zeit auf das Heft
und wackelt mit seinem Koérper umher.

Miro: ,,Otto hat eine Flasche mit Most. Was ist Most?“

Frau Noll nickt: ,Was ist auf der Flasche drauf?“

Marlon: ,,ein Apfel*

Miro: ,Apfelsaft”

Frau Noll: «Jaa! Cool!»

Mila liesst weiter. Miro legt den Zeigfinger auf den vorgelesenen Satz.

Miro: «Pia will heim. Heim, was ist heim?»

Mila: «hei»

Frau Noll hustet: «ja sie will hei.»

Miro schaut auf dem Heft umher, Frau Noll zeigt ihm, wo er seinen Finger draufhalten
soll.

Miro: «Schon ist Willi auf der Nase.»

Frau Noll: ,Was heisst das, wenn jemand auf der Nase ist?*

Miro streckt auf. Er wird nicht aufgerufen. Marlon ist dran mitlesen. Miro schaut nach
hinten. Dann ist Mila dran und anschliessend wieder Miro.

Sie durfen nun das Wort ,,Herbst“ und ihrem eigenen Namen auf die Titelseite
schreiben.

Miro geht zu Frau Noll hin sie bemerkt ihn nicht und er lauft ihr hinterher.
Miro: ,Frau Noll defi ufs wc?»

Frau Noll: «Ja»

Er legt sein Heft auf sein Hockerli und geht aufs WC.

Es vergehen einige Minuten, dann ist er wieder zurtuck. Aaron ist bei seinem Hockerli, die
beiden lacheln sich an. Miro richtet noch ein wenig seine Hose. Er kniet vor sein Hockerli
nimmt sein Bleistift heraus und geht mit seinem Heft ins Aquarium. Dort sitzt er sich
aussen an den Zweier tisch hin. Er sitzt auf der rechten seite des Stuhls. Fur mich sieht
es aus, als wurde er gleich runterfallen. Er schreibt mit dem Bleistift auf die Seite
«MIRO» und «<HERBST». Er steht wieder auf schaut zum runden Tisch geht ein wenigin
diese Richtung, versorgt seinen Bleistift und schaut auf den Platz von Mila. Marlon
kommtin das Zimmer er schaut ihn an. Er schaut auf sein Hockerli.

Frau Keller bemerkt ihn: ,,ahh super hast du schon gemacht!*

Frau Noll: ,Hast du schon ein schdones Herbst Bild gemalt? Was konntest den du
machen?“

Miro flustert: «Blatter»

Er holt wieder seinen Bleistift aus dem Hockerli.

Marlon steht in der Mitte.

Miro: ,Marlon was machst du?*
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Marlon: ,,nut
Miro geht wieder zurlick an den Platz. Marlon kommt ebenfalls ins Aquarium, er mochte
zuerst neben Miro sitzen, sieht mich an und sitzt dann hinter ihn hin. Miro malt etwas,
dann schaut er nach hinten zu Marlon. Er dreht sich wieder um und spielt mit dem Tisch.
Er malt weiter. Marlo spielt hinten mit dem Tisch.

Frau Noll: «\Wir machen noch eine Minute und dann spielen wir noch eine Runde Satz
spiel»

Miro: ,Frau Minder jetzte kannst du aber mit spielen smash*®

Ich: ,,s6tti mitspiele?“

Miro: ,jaal“

Miro: ,Frau Minder lueg ich chan eso mache“ — er verdreht seine Arme und haltet wieder
an seinem Bleistift fest.

Ich: ,,ohh wie en Knopf“

Miro: ,ich chan fast so“ — er verdreht nochmals seine Arme.

Ich nicke.

Er steht auf und hebt etwas vom Boden auf.

Miro: Frau Minder log ich han das da gfunde® — er hebt einen Deckel vom Boden auf.

Ich: ,,bringe es mal zu Frau Noll.”

Alle Kinder sind im Kreis. Einige Kinder heben die Hand hoch und die anderen Kinder
probieren auf die gehobene Hand zu schlagen. Sie beginnen zu springen. Miro steht
ebenfalls auf. Marlon nimmt ein Kissen und legt es auf seinen Kopf. Miro nimmt es ihm
vom Kopf herunter.

Sie spielen das Satzspiel. Einige Kinder beginnen mit Satzen wie «Frau Noll ist nett» oder
»Frau Nollist die beste Lehrerin.“ Auch Miro meldet sich und sagt einen dhnlichen Satz.
Die Kinder spielen das Satzspiel mit dem Satz: «<Frau Noll ist nett».
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Abbildung A 12: Raumskizze zu PS003_Feldprotokoll_05 Abbildung A 13: Text Miro
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7.1.6. PS004_Feldprotokoll_01

Name des Feldprotokolls PS004_Feldprotokoll_01
Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 30. September 2024
Uhrzeit 10.16-10:50
Vervollstandigt am ... Mittag desselben Tages
Anonymisierter Name Lilly
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Noll), Lehrperson 2 (Frau Pauli),
mit ihrer Funktion Klassenkamerad*innen: Mila

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (10.16 - 10.50)

In einem Kreisgesprach in der Klasse werden verschiedene organisatorische und
inhaltliche Themen besprochen. Es handelt sich um eine vorbereitende
Unterrichtseinheit auf eine Lernkontrolle. Die Kinder sollen selbststandig entscheiden,
welche Aufgaben sie noch weiter Uben und welche sie bereits verstanden haben.

Frau Noll orientiert sich an drei Lernschritten:

Sebi, Herr Kofferfisch und Emmi sind drei Hauptfiguren aus dem Themenbuch ,,Das
unheimlich geheime Zauber-Riff“. Darauf hat Frau Noll drei Lernschritte mit den
Hauptfiguren verknlpft. Emmi kommt in die Klasse, um ein neues Thema zu erklaren.
Herr Kofferfisch ist in der Klasse, wenn die Kinder Gben mussen. Und Sebi Uberpruft das
gelernte.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen

Frau Noll hangt zwei Bilder an zwei verschiedenen Wandtafeln auf. Lillys Blick folgt Frau
Noll. Frau Noll fordert die Kinder auf, sich mit ihren Hockerli etwas mehr in den Kreis zu
setzen. Lilly reagiert sofort und rutscht in den Kreis hinein.

Frau Noll: ,Morgen kommt Sebi zu Besuch. Weiss jemand noch, weshalb er in unsere
Klasse kommt?“
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Noch wahrend Frau Noll spricht, streckt Lilly als Erste die Hand auf — mitten im Satz. |hre
Hand geht hoch, dabei legt sie den Finger auf ihre Lippen und halt die Luft an. lhre
Wangen sind mit Luft geflllt. Frau Noll bemerkt sie nicht. Lilly halt weiterhin die Hand
oben, bis Frau Noll die Frage selbst beantwortet. Wahrend Frau Noll weiter erklart,
verandert sich Lillys Gesichtsausdruck: Sie zieht Grimassen, verzieht ihre Lippen zu
einem ,Latsch® und runzelt die Stirn. Frau Noll zeigt die Lernkontrolle fir den ndchsten
Tag. Lillys Augen weiten sich, als sie die Lernkontrolle sieht. Ihr Blick wandert wiederholt
zwischen Frau Noll und der Lernkontrolle hin und her.

Frau Noll fragt in die Runde: ,Hast du das schon einmal gemacht?*

Die Kinder antworten mit ,Nein*.

Lilly runzelt erneut die Stirn. Lilly beginnt leicht den Kopf zu schtteln, wahrend Frau Noll
grinst.

Schliesslich sagt Lilly leise: ,,Ja.“

Frau Noll erklart weiter, dass die Kinder nun selbst entscheiden mussen, was sie schon
kdnnen und was nicht.

Sie fragt: ,,Braucht ihr nochmals die Emmi, die euch Dinge erklart?“

Lilly schuttelt den Kopf und verzieht wieder das Gesicht — diesmal erneut mit einem
»LLatsch“ und zusammengezogenen Augenbrauen. Sie streckt sich und gahnt, dabei
bleibt ihr Blick stets auf Frau Noll gerichtet.

Frau Noll hebt eine weitere Aufgabe hoch und sagt: ,Das hast du vielleicht schon
gemacht.” Lilly runzelt erneut die Stirn.

Frau Noll: ,,Lilly kann das mit dieser Seite Uben,” und zahlt weitere Kinder auf. Lilly grinst
Frau Noll an und streckt sich erneut, indem sie die Hande hinter dem Rucken
zusammenfuhrt.

Frau Noll: ,,Sucht euch einen Platz, an dem ihr arbeiten konnt und wo euch niemand
stort.” Lillys Blick fallt auf den Tisch hinter dem Lehrerpult und dann auf zwei Tische
gegenlUber vom Aquarium. Sie nimmt ihre Schreibbox und geht zu einem Platz, der sich
gegenlUber dem Aquarium befindet. Sie entscheidet sich fur den Platz neben den IPads.
Mila setzt sich an den anderen Tisch hin. Nachdem sie ihre Schreibbox abgestellt hat,
geht sie zum runden Tisch, andem die blauen Hefte verteilt werden. Sie stellt sich
zwischen die Kinder, Frau Pauli halt ihr das Heft hin. Eine Weile steht Lilly nur vor dem
Heft, dann schaut sie es an und nimmt es schliesslich entgegen. Sie geht zurlick an
ihren Platz. Sie 6ffnet das Heft und klebt den Titel ein. Sie gahnt noch eine Weile, bevor
sie erneut in die Kreismitte zu den Kistlis geht. Mila folgt ihr. Lilly schaut sich alle Kistlis
mit den Aufgaben darin genau an.

Mila: ,Lilly daisch nummere fuf“

Lilly reagiert nicht und geht weiter. Mila tippt sie mehrmals an, aber Lilly reagiert nicht
darauf. Erst nachdem sie einmal komplett um den Kreis gelaufen ist, kehrt Lilly zu
Posten 5 zuruck zieht ein Aufgabenstreifen raus und geht zurtick an ihren Arbeitsplatz.
Mila: ,,Du muesch zerst de Streife iklebe bevor dus losisch“

Beide schauen nach hinten zu mir, und ich erklare ihnen, dass es keine Rolle spielt, wie
sie vorgehen, aber sie sollen sich an die Anweisungen von Frau Noll halten.

Sie kleben die Streifen ein und arbeiten konzentriert weiter. Als sie zeitgleich fertig sind,
schaut sich Lilly kurz um. Mila beginnt ein Gesprach mitihr. Ich verstehe es nicht.
Gemeinsam gehen sie auf Frau Pauli zu, die sie darauf hinweist, das gelbe Heft zu
nehmen, da dort die nachste Aufgabe zu finden ist. Sie nehmen das gelbe Heft, gehen
zurlck an ihren Platz und arbeiten ruhig weiter. Lilly sitzt auf der linken Seite ihres Stuhls
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und streckt immer wieder ihr linkes Bein aus. Wahrend der Arbeit spielt sie mitihren
Finken und stutzt ihren Kopf auf die linke Hand. Mit der rechten Hand schreibt sie.

Frau Noll: ,,Alle die an der Aufgabe flnf arbeiten, kommen bitte an den runden Tisch.”
Lilly steht sofort auf und geht zum Tisch. Frau Noll ist noch mit einem anderen Kind
beschaftigt, wahrend Lilly mit ihrem Mund spielt - sie 6ffnet und schliesst ihn, wahrend
ihr Kopf auf den Handen aufgestltzt ist. Nach der Erklarung kehrt sie an ihren Platz
zurlck. Frau Noll hat den Kindern gezeigt, welche Seiten sie zusatzlich losen kénnen.
Lilly blattert durch das Heft, findet die richtige Seite und lost konzentriert die Aufgaben
weiter, wahrend sie ihren Kopf weiterhin auf der linken Hand aufstitzt.
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Abbildung A 14: Raumskizze zu PS004_Feldprotokoll_01
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7.1.7.

PS004_Feldprotokoll_02

Name des Feldprotokolls

PS004_Feldprotokoll_02

Fokuskind

Autorin Nina Minder
Feld o Kita

o Spielgruppe

o Kindergarten

x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 1.November 24
Uhrzeit 8:12-9:03
Vervollstandigt am ... Mittag desselben Tages
Anonymisierter Name Lilly

Weitere beteiligte Personen

Lehrperson (Frau Noll), Klassenkamerad*innen: Mila, Jakob,

mit ihrer Funktion

Miro, Otto, Marlon, Aaron

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (8:12 -9:03)

Es ist Freitagmorgen, die Halbklasse hat ihren Tag um 7:30 Uhr mit Musik begonnen.
Jetzt sind sie wieder im Klassenzimmer bei Frau Noll, wieder in der Halbklasse. Dies ist
das erste Mal, dass die Kinder mich seit meinem Quartalspraktikum wiedersehen. Nach
der Musik setzen sich die Kinder zunachst auf ihre Hockerli. Sobald alle angekommen
sind, fordert Frau Noll sie auf, zum Runden-Tisch zu kommen. Dort bespricht sie mit der
Gruppe die Aufgabe fur die nachste Einheit.

Zwischendurch ruft Frau Noll die einzelnen Kinder auf, die sollen zu ihr ins Aquarium
kommen, um ihr dort vorzulesen.

Bevor sie die neue Aufgabe einflhrt, spricht Frau Noll mit den Kindern noch Uber das
»Ziffern schreiben“-Heft. Sie hat bemerkt, dass ein Kind aus der anderen Gruppe bereits
die letzten Seiten des Heftes, auf denen es um sauberes Schreiben geht, bearbeitet hat.
Diese Seiten sollen jedoch mit besonderer Sorgfalt ausgefullt werden, ohne dass die
Kinder sich dabei beeilen.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen
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Frau Noll beginnt zu erklaren. Lilly niest. Sie lauft los. Frau Noll ,,Nein“ (Das Nein hat
einem anderen Kind gegolten). Lilly bleibt stehen und schaut sie an. Dabei hat sie ihren
Ellenbogen noch vor ihrer Nase.

Lilly fragt ,def ich kurz go putze?“

Frau Noll nickt und sagt ,,Ja“.

Lilly lauft weiter zum Waschbecken. Dort putzt sie ihre Nase und lauft wieder zuriick
zum runden Tisch und steht wieder zwischen Otto und Aaron. Frau Noll ist weiter am
Erklaren. Lillys blick ist auf Frau Noll gerichtet. Zwischendurch gahnt sie, streckt ihre
Arme aus, bewegt ihre Finger oder stutzt ihren Kopf auf ihren Handen ab.

Frau Noll schaut mit den Kindern das ,,Ziffern schreiben“ — Heft an. Sie bespricht das
Thema Sorgfalt mit den Kindern. Daftir hat Frau Noll ihr Koreanisch Heft wieder
mitgebracht, um den Kindern zu zeigen. Lilly schaut auf ihr Heft, macht dabei grosse
Augen. Dann gahnt sie wieder. Dann geht Frau Noll Uber zu den Aufgaben, sie zeigt den
Kindern die Moglichkeiten, die sie nun haben. Zum einen dlrfen sie in ihrem Leseheft
weiterlesen und dazwischen als ,,Pause” die Bilder ausmalen, sie durfen ein Titelblatt zu
ihrem NMG Thema Igel malen, sie durfen im Basilo Heft den Buchstaben ,,M“ schreiben
oder weiter an der Igel Werkstatt arbeiten. Lillys Blick ist bei der Lehrperson. Lilly spielt
mit ihren Lippen. Dann legt sie ihre beiden Mittelfinger links und rechts auf ihre
Nasenfllgel. Frau Noll zadhlt nochmals alle moglichen Optionen auf.

Lilly tippt auf das koreanische Heft von Frau Noll und unterbricht sie ,das isch dis
oder?“ Frau Noll; ,,Ja, ihr defet jetzt afange!”.

Lilly lauft zu ihrem Hockerli, dabei kommt sie an Mila vorbei und flustert ihr etwas zu,
welches ich nicht verstehe. Lilly nimmt ihr Leseheft aus dem Hdckerli heraus und lauft
in die Richtung des vierer Tisches. Sie lauft am Waschbecken vorbei und setzt sich dann
an Tisch der naher bei der Wandtafel ist. Sie legt ihre Leseheft hin und beginnt direkt zu
lesen. Sie streckt ihren linken Zeigefinger aus und fahrt den einzelnen Buchstaben nach.
Mit der rechten Hand stutzt sie ihren Kopf ab. Dann wechselt sie die Hand und fahrt mit
dem rechten Zeigefinger den einzelnen Buchstaben nach. Sie liesst jeden einzelnen laut
vor und setzt sie anschliessend zusammen, ,,G%, ,,0%, ,,l% ,GOLY ,,D“ ,IGE", ,GOLDIGE"
Einzelne Worterteile kann sie direkt zusammensetzten. Nun stutz sie mit beiden Handen
ihren Kopf ab und bewegt nur noch leicht die Lippen. lhre Sitzposition ist dabei eher zur
linken Seite des Stuhls geneigt, sodass ihre Flsse in der Luft hangen.

Otto lauft an ihr vorbei, sie schaut auf und ihr Blick folgt ihm. Dann schaut sie wieder auf
ihr Leseheft. Nun bewegt sie ihre Lippen nicht mehr. Sie bewegt ihre Hand und schaut
diese an. Dann dreht sie ihr Heft zur ersten Seite zuriick und schaut zum runden Tisch.
Sie steht auf und holt sich einen goldigen Farbstift, welcher in der Tischmitte lag. Sie
sitzt sich wieder an ihren Platz und malt auf der ersten Seite das Bild aus. Ich kann nicht
erkennen, was fur ein Bild, das es ist. In der Zeit wird Jakob aufgerufen, um ins Aquarium
zu Frau Noll zu gehen. Er steht auf und Lilly schaut ihm nach.

Lilly malt weiter aus. Dann steht sie auf, um den goldigen Farbstift zuruckzulegen und
holt sich ihre Farbstiftebox.

Aaron, der ihr Schraggegenuber sitzt, fragt; ,,Lilly hesch du SUesses oder Saures
gmacht?“ Lilly;“mhmh“ und schuttelt gleichzeitig den Kopf.

Sie dreht sich zu Miro der inzwischen neben ihr sitzt und sie sagt ,Weisch du de papi
hett gester bi sUesses oder saures e Million geh, will das isch au sauer®. Wahrend sie die
Ausserung macht, kreuzen sich unsere Blicke und sie beginnt immer mehr zu grinsen,
bis sie dann irgendwann ein rotes Gesicht hat. Ich grinse zurtick. Miro erwidert jedoch
nichts.
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Dann wird sie von Frau Noll aufgerufen ins Aquarium zu kommen. Unsere Blicke kreuzen
sich wieder und wir grinsen uns an. Sie steht auf und geht zum Hdéckerli von Marlon, das
Hockerli befindet sich neben ihrem Hockerli. Das Blatt, welches sie zum Lesen benotigt,
schaut etwas aus dem Hockerli heraus. In einem Schwung nimmt sie es heraus und
lauftins Aquarium. Dort bemerkt Frau Noll das auf dem Blatt Marlon steht und nicht
Lilly. Lilly grinst und l&uft zu Marlon und sagt «Marlon das isch dis» Er verneint es zuerst
dann legt sie ihm das Blatt hin und holt sich ihres aus dem Hockerli. Diesmal beim
richtigen Hockerli. Und sie luft wieder zurtick ins Aquarium.

Ich bleibe an meinem Platz, da ich sie beim Vorlesen nicht storen mochte.

Sobald sie fertig ist, raumt sie ihr Blatt wieder in ihr Hockerli. Sie lauft zuruck zu Marlon,
holt sich sein Blatt und nimmt es mit. Auf dem weg begegnet sie Mila und sagt «Mila am
Marlon sis Blatt isch bi mir drin gsi» Mila grinst sie an. Dann lauft Lilly zum Hockerli von
Marlon und legt es ihm zurlick. Sie dreht sich zu ihrem Hockerli zurtck.

Und holt ein neues Arbeitsblatt heraus. Sie setzt sich zurtick an ihren Platz. Die anderen
Kinder am vierer Tisch machen immer wieder Gerausche. Sie schaut jeweils nur kurz auf
und arbeitet dann weiter.

Frau Noll ruft ,ihr defet ufrume!® Lilly steht auf und nimmt ihre Farbstifte, ihr
Arbeitsblatt sowie ihr Leseheft in die Hand. Ein Stift fallt dabei herunter, den sie schnell
aufhebt, bevor sie alles in ihr Fach raumt.
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7.1.8. PS004_Feldprotokoll_03

Name des Feldprotokolls PS004_Feldprotokoll_03
Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 8. November 24
Uhrzeit 9:32-9:45und 10:19-11:34
Vervollstandigt am ... Nachster Tag
Anonymisierter Name Lilly
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Noll), Klassenkamerad*innen: Mila, Aaron,
mit ihrer Funktion Leo, Jakob, Dalia

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (9:32 - 9:45)
Lilly ist am Arbeiten. Sie rechnet gerade im Matheheft. Sie sitzt am Tisch gegentber des
Lehrerinnenpult.

Ich hatte am Tag zuvor das Interview mit Lillys Mutter. Da habe ich erfahren, dass sie Lilly
erklaren wollte, fir was das Interview sei und das ich eine Arbeit schreibe. Lilly hatte
allerdings Schwierigkeiten, das zu verstehen. Die Mutter erwahnte ausserdem, dass Lilly
meist nicht bemerkt, wenn ich sie beobachte. Falls sie es jedoch bemerkt, ist es ihr
unangenehm.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen

Lilly nimmt die zwei Wrfel auf ihrem Pult in die Hand. Sie bildet mit den Handen eine
Schale und haltet die Hande nahe an den Mund. Sie flistert etwas in die Hande. Sie
nimmt die Hande weg vom Mund und schuttelt ein wenig. Dabei fallt ihr ein Wurfel aus
den Handen.

Frau Noll: ,,Du darfst dir einen Stapelstein nehmen, sodass dir die Wurfel nicht aus den
Handen fallen.”

Frau Noll legt ihr den obersten Stapelstein auf den Tisch. Sie schuttelt die Wurfel in den
Handen und lasst sie dann in den umgekehrten Stapelstein fallen. Sie schaut die Wurfel
an und flistert etwas vor sich hin. Sie stutzt ihren Kopf mit der linken Hand. Mit der
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rechten Hand schreibt sie. Sie lachelt. Sie legt die Hande in den Stein und ich hore, wie
sie ihre Mathe Rechnungen vor sich hinmurmelt.

Lilly: ,Vier plus vier git..”

Sie schaut auf, sie schaut im ganzen Klassenzimmer umher und murmelt ihre
Rechnungen weiter vor sich hin. Sie wurfelt wieder.

Lilly murmelt: ,,Zwei plus Zwei git vier®

Ich bemerke, wie sie mich immer wieder anschaut. Ich habe das Gefuhl sie bemerkt das
ich sie beobachte.

Lilly wurfelt wieder.

Jakob: ,,Frau Noll jetzt hani die*

Lilly dreht sich zu Jakob um. Dann dreht sie sich zurlck und rechnet weiter. Sie murmelt
weiterhin die Rechnungen vor sich hin.

Sie hebt das Heft ein wenig an. Sie zieht gerduschvoll die Nase hoch. Durch das
Anheben des Hefts fallt ihr ihr Radiergummi runter. Sie schaut mich an und grinst. Sie
hebt den Radiergummi vom Boden auf und rechnet weiter. Sie beginnt mit ihren Fingern
zu Rechnen.

Lilly: ,,zwei, drQ, vier” dabei zahlt sie ihre Finger.

Frau Noll: ,,Ihr durft euere Sachen aufraume*

Lilly steht auf, schiebt ihren Stuhl an den Tisch und rAumt die Wurfel zurtick in die
Woirfelbox. Sie nimmt ihr Heft und legt es auf den Stapel mit den restlichen Mathehefter.
Sie sitzt auf ihr Hockerli. Nun sitzen wir auf der gleichen Hohe. Sie spienzelt in meinen
Laptop hinein und grinst mich an. Ich grinse zuruck.

Kontextinformationen zur zweiten Beobachtungsphase (10:19-11:34)
Die Pause ist vorbei. Ich komme in das Klassenzimmer zuriick und die meisten Kinder
sitzten bereits auf ihrem Hockerli. Lilly ebenfalls.

Frau Noll probiert etwas Neues mit den Kindern. Sie erklart Schritt fur Schritt. Die Kinder
sollen mit einer durchgehenden Linie eine Reihe von Schlaufen malen, ohne den Stift
abzusetzen. Die Linie soll dabei wellenférmig verlaufen und aneinanderhangende
Schleifen oder Kurven bilden. Anschliessend durfen sie ein Auge aufkleben, bei diesem
Schritt erfahren sie, dass sie einen Vogel malen.

Ausformulierte Feldnotizen

Frau Noll: ,Wir machen ein kleines Experiment.”

Lilly schaut Frau Noll an und folgt ihr mit ihrem Blick. Frau Noll geht im Klassenzimmer
umher und erklart weiter. Sie malt etwas an die Wandtafel und erklart die Aufgabe. Lilly
hat ein Lacheln im Gesicht. Sie sitzt auf ihren Handen.

Frau Noll: «Lilly kdnnt ihr es gut sehen? Sonst steht schnell auf»

Lilly: «Ja» und steht auf.

Frau Noll sitzt sich wieder an ihren Platz. Lilly setzt sich auch wieder hin.

Die Kinder durfen ein Blatt holen. Lilly steht zuhinterst an. Mila flustert ihr kurz etwas zu.
Lilly setzt sich an den Platz neben den IPads. Auf der anderen Seite sitzt Leo.

Frau Noll: «<xAm Platz lassen und in den Kreis sitzen»

Lilly steht auf und setzt sich als erste in den Kreis zurlick.

Frau Noll: «Den Stift kdnnt ihr gleich wieder zurtickbringen»
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Lilly steht wieder auf, holt ihren Stift und bringt ihn Frau Noll. Sie schaut die Stifte kurz
an und setzt sich dann wieder auf ihr Hockerli. Lilly starrt ins Leere. Frau Noll erklart
weiter. Lilly schaut sie an.

Frau Noll: « Du bekommst von mir Augen»

Lilly schaut mich an und grinst, dabei legt sie ihre Hand auf ihr Mund.

Frau Noll zeigt, wie der Vogel aussehen kdnnte. Lilly lachelt und dreht ihr Kopf ein wenig
auf die Seite.

Frau Noll: «Vielleicht sieht dein Vogel so aus»

Lilly schuttelt leicht den Kopf.

Sie spielt mit den Finken, indem sie sie im Kreis dreht. Lilly schaut mit leicht offenem
Mund auf den Tisch in der Kreismitte. Frau Noll malt ihrem Vogel braune Fusse und
einen orangen Schnabel. Lilly reibt ihr linkes Auge mit der linken Hand.

Frau Noll: «<Du darfst ein Aug holen»

Lilly stellt sich wieder zuhinterst an.

Die Kinder sollen sich entscheiden, wo sie ihr Auge positionieren wollen.

Lilly setzt sich und probiert aus. Sie legt das Auge an verschiedenen Positionen hin.
Dann nimmt sie das Auge in die Hand und betrachtet es.

Sie legt das Auge wiederhin und positioniert es an verschiedenen Stellen. Sie schaut
umbher. Sie versucht das kleine Papier vom Auge wegzunehmen, sodass sie das Auge hin
kleben kann. Sie dreht das Blatt herum. Sie versucht weiterhin das Kleberli vom Auge
wegzunehmen. Dann klebt sie das Auge hin. Sie steht auf und holt sich einen gelben und
einen orangen Filzstift. Sie geht zurlick an ihren Platz. Sie dreht das Blatt nochmals um
und malt einen orangen Schnabel und gelbe Fusse. Sie steht auf und nimmt die Filzstifte
sowie ihr Blatt in die Hand. Sie geht auf Mila im Kreis zu und zeigt es ihr.

Lilly: «Wo sott ich die hi due» Lilly dreht sich um die eigene Achse.

Mila tippt sie an und sagt: «lueg da»

Lilly raumt die Filzstifte auf und setzt sich auf ihr Hockerli. Das Bild des Vogels sollen die
Kinder vor sich hin legen. Lilly schaut die anderen Vogel an und lachelt.

Frau Noll erklart weiter. Die Kinder durfen nun den Vogel ausmalen. Lilly zieht die
Augenbrauen zusammen und steht auf.

Lilly: «<Er gseht us wie en Schwan» sagt sie zur Lehrperson. Sie halt ihr das Bild hin.

Frau Noll «Ja stimmt»

Lilly setzt sich zurlick an ihren Platz. Sie malt den Vogel aus. Frau Noll geht zu Janosch
der hinter ihr sitzt.

Frau Noll: ,,Nein n6d eifach driber male, sondern jedes Feld einzeln usmale.”

Lilly schaut zuriick und steht leicht auf, um auf das Blatt von Janosch zu sehen. Sie dreht
sich zurlck. Sie malt die Felder aus und nimmt fur jedes Feld eine neue Farbe. Lilly malt
von oben nach unten die einzelnen Felder aus.

Frau Noll setzt sich zu mir hin und wir sprechen kurz miteinander. Ich sehe Lilly immer
noch im Augenwinkel. Sie ist weiter am Ausmalen.

Frau Noll: ,,Die Kinder, die bereits fertig sind, dlrfen wieder in den Kreis sitzen und ihr
Vogel auf den Boden legen.”

Lilly schaut kurz auf und ihre Augen schauen kurz im Kreis umher. Lilly steht auf und
setzt sich hin, sie holt ihren Radiergummi. Sie geht wieder zurlick an ihren Platz. Sie
radiert. Dann nimmt sie ihr Blatt und ihre Farbstifte box in die Hand und kniet sich vor ihr
Hockeli hin. Dabei redet sie mit Marlon. Ich verstehe es nicht. Sie legt den Vogel auf den
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Boden. Sie fullt den Mund mit Luft, sodass sie dicke Backen hat. Sie schiebt die Luftin
den Backen umher. Dann lasst sie die Luft wieder raus. lhr Blick ist zu Frau Noll
gerichtet. Frau Noll erklart, wie die Kinder ihre Hintergrundblatter auswahlen sollen. Lilly
schaut zu Frau Noll. Immer wieder spielt sie mit ihren Finken. Sie gahnt und schaut ihren
Vogel an. Dann schaut sie wieder zu Frau Noll. Lilly steht auf und nimmt ihr Blatt wieder
zu ihrem Platz. Sie steht wieder auf und holt sich hinten im Aquarium ein farbiges Blatt.
Sie steht vor dem Regal mit den Blattern. Sie redet mit Dalia. Ich verstehe es nicht, da es
zu weit weg ist. Lilly kommt mit einem Hellblauen Blatt zurlick. Sie legt ihren Vogel auf
das Blatt und steht in die Schlange. Die Kinder warten darauf, dass Frau Noll ihnen ihr
Blatt zuschneidet, sodass sie es aufkleben kdnnen. Lilly steht zwischen Otto und Mila.
Frau Noll: ,,Ohne farbiges Papier zu mir kommen!“

Lilly dreht sich um, geht zurlick an ihren Platz und legt das farbige Papier auf den Tisch.
Dann stellt sie sich schnell wieder in die Reihe. Aaron ist etwas schneller wie Lilly und
stellt sich vor sie hin. Lilly beschleunigt, doch sie steht nun hinter Aaron.

Lilly: ,,Heiii“

Ich verstehe nicht was Aaron antwortet. Doch Aaron stellt sich nun hinter Lilly hin. Nun
steht Lilly zwischen Marlon und Aaron. Einige Minuten steht sie in der Reihe. Dabei ist ihr
Blick zu Frau Noll gerichtet. Lilly ist dran.

Frau Noll: ,,Yes, der sieht cool aus mit seinem langen Hals.“

Lilly reagiert nicht. Dann flistert Frau Noll ihr noch etwas zu. Die beiden beginnen ein
Gesprach, doch ich verstehe es nicht.

Sobald Frau Noll fertig ist, nimmt sie ihr Blatt und geht am Waschbecken vorbei. Sie geht
auf ihr Hockerli zu. Mila ist ebenfalls im Kreis.

Mila: ,Mues mer das jetzt aneklebe?*

Lilly reagiert nicht, sie holt ihr Klebeppad sowie ihren Leim aus der Schublade im
Hockerli.

Mila geht auf Lilly zu.

Mila: ,Was muen mer jetzt mache?*

Lilly grinst und sagt: ,,Nut“

Mila: ,lch hans gwusst, jetzt mUmers aneklebe®.

Lilly grinst und setzt sich an ihren Platz zurlck. Sie klebt ihren Vogel auf das blaue Blatt
auf. Dann rdumt sie ihr Klebepad und ihren Leimstift wieder auf. Sie holt ihren Bleistift,
lauft zurtck an ihren Platz und schreibt im Stehen ihren Namen auf das Blatt. Dann
nimmt sie das Blatt mit raumt ihren Bleistift auf. Sie geht zu dem Hockeli von Frau Noll.
Dort liest sie leise die Beschriftung am Boden. Sie geht im Kreis umher und liest alle
Namen. Bei Marlon, welcher gerade am Boden arbeitet, hort sie auf und geht zur
Wandtafel. Dort henkt sie ihren Vogel zu den anderen auf.

Sie geht zu Frau Noll und fragt: «Was defi jetzt mache?»

Frau Noll erklart ihr ihre Varianten. Lilly geht ins Aquarium und holt sich ein Buch heraus.
Dann setzt sie sich auf das Bankli und liest.

Ich wechsle ebenfalls den Platz. Ich setzte mich diesmal sehr nahe zur ihr hin. Ich
befinde mich im Eingang des Aquariums.

Lilly schaut mich kurz an und schaut dann das Buch weiter an. Sie schaut sich das Buch
»Der Konig der Lowen® an. Sie bewegt leicht die Lippen. Aaron kommt auch in das
Aquarium, sucht sich ein Buch aus und legt sich auf den Teppich. Sie zieht die
Augenbrauen zusammen, wahrend sie das Buch anschaut. Sie hat ein Bein angewinkelt
auf dem Bankli, das andere Bein lasst sie baumeln. Sie bewegt immer wieder leicht ihre
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Lippen und zieht die Augen zusammen. Sie schliesst das Buch und versorgt es. Dann
zieht sie ihre Finken an und schaut das Buchgestell an. Sie raumt das Kissen auf,
welches runtergefallen ist. Nun steht sie mit Aaron am Buchgestell.

Aaron schaut kurz dann nimmt er sich das Buch, ohne etwas zu sagen. Er geht mit dem
Buch weg. Lilly schaut weiter im Buchgestell die Bucher an. Sie schaut mich immer
wieder kurz an, dann schaue ich zurlick und wir grinsen uns an.

Sie lauft weg. Lilly bleibt vor Aaron stehen. Aaron sitzt im Kreis. Das Buch auf dem
Hockerli. Sie geht wieder zurtick zum Blchergestell. Holt sich ein Buch heraus und
bleibt vor Aaron stehen. Sie setzt sich neben ihm hin. Sie sprechen miteinander.

Ich setzte mich wieder zurlick an meinen urspringlichen Platz.

Aaron und Lilly schauen sich gemeinsam das Buch an. Sie sitzt auf Leos Hdckerli. Leo
steht vor sie hin und grault. Sie grinst steht auf und setzt sich auf Milas Hockerli. Sie
schauen sich gemeinsam weiter das Buch an.

Lilly sitzt auf Milas Hockerli, neben ihr ist Aaron, der vor seinem Hdckerli kniet und das
Buch auf sein Hockerli gelegt hat und links davon befindet sich Leo der nun auf seinem
Hockerli sitzt.

Die Kinder schauen sich gemeinsam das Buch an, es kommen viele Reaktionen der
Kinder. Ich konnte nicht alles verschriftlichen.

Lilly: «xuhh was isch das?»
Aaron: «ein Krokodil, ich bin schnappi das kleine Krokodil.»

Lilly macht ihr Buch auf und blattert.
Lilly: «Wooow wie schon!® und tippt auf ein Bild in ihrem Buch.

Die anderen Kinder schauen auf ihr Buch und sagen auch alle ,Wow
Nun schauen sie sich zu dritt das Buch von Lilly an.

'“

Die Kinder kommen immer wieder zum staunen. Es fallen viele ,Wow*, ,OHHH“ und
»lueg mal da!®

Lilly: ,,Woooow*“
Lilly und Leo blattern gemeinsam in Lillys Buch.

Leon «fertig»

Lilly: «<nei lueg»

Lilly tippt noch auf die letzte Seite.

Dann schauen sie wieder zu Aarons Buch.
Aaron: ,,da XXL“

Lilly steht auf und schaut genau.

Ilch wechsle wieder den Platz. Ich setzte mich auch Janoschs Platz.

Sie blattern in beiden Bluchern.
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Lilly: ,,Oh nei de isch i de Kiste*

Sie zeigt auf ein Frettchen in einem Korb.
Leo: ,, Nei de chunt scho wieder use”
Lilly: «Oh lueg so chan mer tauche»

Leo: ,Aber nod wukli“

Lilly: ,,Ja aber nur zum spiele®

Lilly steht auf und raumt ihr Buch auf, dann setzt sie sich wieder auf Leos hdckelri. Sie
schauen sich zu dritt das ,,Guinness World Record“ Buch weiter an.

Sie staunen auf jeder Seite und es ist schwierig fir mich nachzukommen.
Alle drei zeigen immer wieder auf etwas.

Mila kommt auch zu den dreien.
Leo erzahlt das er dort bereits gewesen ist und andert dann seine Meinung.
Sie schauen sich nun das Buch zu viert an.

Ich werde kurz abgelenkt, da Dalia mir etwas sagen mochte.

Lilly «\Woooow»

Leo: «mir stoppet wemmer dbis cools gsehnd»

Lilly: «wooow»

Sie bleiben zu viert auf der Seite stehen und betrachten sie.

Lilly: «\Wow 27 meter»

Alle schauen sie die Seite genau an.

Jakob setzt sich auch dazu. Nun schauen sie zu funft das Buch an.

Die Madchen fallen ein wenig in den Hintergrund. Es sind nun mehrheitlich die Jungs,
welche die Seiten bestaunen.

Mila: ,lueg, lueg” sie tippt Lilly an. Lilly reagiert nicht. Sie blattern weiter und Mila tippt
Lilly nochmals an. Lilly schaut es sich an.

Nun sind die Kinder auf der letzten Seite.

Leo: «Ich lueg namel fu afang ah, i hans eh nonig fu afang ah gseh”

Niemand wehrt sich. Sie sind auf einer Seite auf der ,,unschone” Bilder zu sehen sind.
Lilly: «oh mein Gott“

Sie schaut mich an dabei legt sie ihre Hande auf ihre Augen, sodass sie sie verdeckt.
Auf der nachsten Seite ist ein Foto eines einzelnen Auges zu sehen. Lilly zieht sich
zusammen und sagt ,waaahh» sie schaut wieder zu mir. Der gestellte Timer von Frau
Noll biept. Lilly hort es als erste und setzt sich auf ihr Hockerli.

Lilly: ,,det isch rot, lueg mal Mila detisch rot” sie zeigt auf den Co2 Luftmesser.

Mila: ,Das isch schon.” Sie hebt ihre Hande hoch und streckt sie in die Sonne. Die
Sonne schein gerade ins Klassenzimmer.
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272 Ich verstehe Mila, da ich mir zuerst auch nicht sicher war, was Lilly meinte. Ich hatte am
273  Anfang ebenfalls den Eindruck sie meinte die Sonne.
274

275 Mila zeigt Lilly ihr zweites Bild, welches sie gemalt hat. Lilly zieht die Augenbrauen
276  zusammen.

277 Frau Noll kommt ebenfalls in den Kreis und erklart noch etwas.

Bicherregal

0 O

‘Baneii” l
@)
®
i
|

o 3
oB® p £
o m] M O ® =
a 0o
@] L
] —
\eo
] o L
o . .o UL
) O o
| | | W an dfate\ lavabe

Abbildung A 16: Raumskizze zu PS004_Feldprotokoll_03
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7.1.9.

PS004_Feldprotokoll_04

Name des Feldprotokolls

PS004_Feldprotokoll_04

Fokuskind

Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 15. November 24
Uhrzeit 13:30-14:57
Vervollstandigt am ... Nachster Tag
Anonymisierter Name Lilly

Weitere beteiligte Personen

Lehrperson (Frau Noll), Sozialarbeiterin (Frau Tapfer)

mit ihrer Funktion

Klassenkamerad*innen: Joel, Mila, Otto, Marlon, Leo, Aaron

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (13:30 - 14:57)

Mila sitzt heute neben Lilly. Miro hatte letztes Wochenende und durfte sich aus dem
Geburtsagsritual etwas auswahlen. Er hat sich dafur entschieden einen Sitznachbarn im
Kreis auszuwahlen. Dies fuhrte dazu, dass Marlon und Mila den Platz tauschten fur den
heutigen Tag.

Im Verlauf vom Nachmittag kommt Frau Tapfer in die Klasse. Frau Tapfer ist die Schul
Sozial Arbeiterin. Die Kinder haben vor einiger Zeit bei ihr Schlupsi, der innere
Schiedsrichter kennengelernt. Heute wird sie eine Geschichte uber ihn erzahlen und
einige Dinge thematisieren.

Zuerst haben die Kinder ,,Kistlizeit®, d.h. sie sollen in ihrem Kistli alle angefangenen
Blatter fertig machen.

Abflugkiste: Die Kinder kdnnen ihre fertig gelésten Blatter in diese Kiste legen.
Anschliessend korrigiert Frau Noll diese Blatter und gibt den Kindern eine Rickmeldung.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

Das Klassenzimmer wurde mit einem durchsichtigen Vorhang und einem Gestell
getrennt. Darin befindet sich das ,,Aquarium®. In der Klasse wird dieser Teil des
Klassenzimmers fix so genannt. Den Kindern dient das ,,Aquarium® als Ruckzugsort und
ruhiger Arbeitsplatz, an dem sie sich bei Bedarf konzentrieren oder ungestort arbeiten
kdnnen.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen
Frau Noll: ,,Ich hab euch ja bereits gesagt, dass die Frau Tapfer vorbei kommt. Wenn ihr
auf die Uhr schaut..”
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Frau Noll erklart den Kindern die einzelnen Funktionen der drei Zeiger auf der Uhrim
Klassenzimmer. Dabei verknUpft sie es mit dem Ablauf von heute Nachmittag. Lilly
schaut auf die Uhr. Sie spielt mit ihrem Pullover.

Frau Noll: ,,...der ganz duinne rennt ja schon fast um die Uhr..*

Lilly: ,,Nei, er rennt den stoppt er, denn rennt er.”

Frau Noll stoppt kurz ihren Satz spricht dann aber weiter. Niemand reagiert auf Lilly. Lilly
schaut Frau Noll an. Sie spielt mit ihren Fingern. Dann lehnt sie sich auf das freie
Hockerli nebenan.

Frau Noll: ,Wenn ihr alles fertig habt, dann darfst du am Schluss noch spielen*

Mila strahlt macht ihr Mund auf und schaut Lilly an. Lilly reagiert nicht.

Lilly buckt sich und sieht in ihr Kistli. Dann setzt sie sich auf den Boden vor ihr Hockerli.
Sie nimmt das Kistli aus dem Hockerli heraus und legt es auf das Hockerli drauf. Lilly
nimmt die Arbeit hervor, von heute morgen. Sie schnappt sich ihre Schere und sitzt an
den Platz am Vierertisch. Neben ihr sitzt bereits Otto.

Otto: ,findest du den Platz hier cool?

Lilly: ,,Ja“

Otto: ,,ich auch*

Lilly schneidet die Arbeit aus. Sie sitzt eher auf der linken Seite des Stuhls. Der rechte
Fuss ist gerade, mit dem linken Bein stltzt sie sich auf der Seite ab. Sie schneidet der
Linie entlang aus. Sie kratzt sich am Hals dabei hat sie die Schere in der rechten Hand.
Sie schaut auf die Uhr. Schaut sie fur eine Minute an, dann widmet sie sich wieder dem
Ausschneiden.

Ich sitze links neben ihr.

Marlon kommt auf mich zu.
Marlon: ,,isch bi dir alles guet Frau Minder?“

Wir sprechen eine Weile miteinander, da Marlon nicht mehr wusste, was er machen soll.
In dieser Zeit steht Lilly auf. Sie geht an mir vorbei und bleibt links neben mir stehen. Sie
schaut in meinen Laptop. Dann geht sie weiter und wirft den Abfall weg. Sie steht
nochmals neben mich hin. Sie schaut diesmal etwas langer auf meinen Laptop. Dann
geht sie zu ihrem Hockerli. Neben ihr ist Mila.

Lilly: ,,ehh das miumer da dri mache®

Mila: ,echt?“

Lilly: ,,Ja“

Mila: ,MUmer das da dri mache?“

Lilly: ,,Ja“

Mila: ,Ahh jetzt weissi was i de andere drin isch®
Lilly: ,,Luegich han scho alles das gmacht”

Mila: ,lch muen no das alles. .

Lilly geht weg und Mila verstummt.

Lilly halt ein Blatt, mit verschiedenen Muster, in der Hand und kommt auf mich zu.
Lilly: ,,Lueg®

Ich: ,,Ohh schon!“
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Lilly setzt sich an ihren Platz zurlick.
Marlon kommt nochmals auf mich zu. Wir sprechen wieder kurz miteinander.
Lilly malt an ihrem Blatt weiter. Sie sitzt wieder genau gleich auf dem Stuhl wie vorher.

Lilly wirkt auf mich angespannt. Sie konzentriert sich sehr fest beim Malen. Sie drlckt
fest auf den Bleistift, sodass am Daumen und am Zeigfinger weisse Stellen entstehen.
Dabei istihr Blick fest auf das Blatt gerichtet.

Ich weiss von dem Elterninterview, dass es Lilly stort, dass sie nicht schon zeichnen
kann. lhr Ziel sei es besser zeichnen zu kdnnen.

Eine Farbstiftebox fallt runter. Lilly schaut auf. Sie steht auf und greift nach ihrem Blatt.
Sie geht zum runden Tisch zu Frau Noll. Dort fllistern sie etwas zusammen, ich verstehe
es nicht.

Lilly geht zurtick zu ihrem Hockerli. Dort nimmt sie das oberste Blatt und legt in die Kiste
mit dem Schrott Papier. Sie steht vor ihrem Hockerli, kratzt sich am Arm und schaut
wieder auf ihr Hockerli. Dann beugt sie sich runter und nimmt ein Blatt heraus, dies legt
sie auf die Abflug Kiste. Joel kommt zu mir und schaut mir ebenfalls in den Laptop. Wir
sprechen kurz miteinander. Lilly geht zurtick zu ihrem Hockerli, nimmt ein neues Blatt
heraus und geht wieder zu Frau Noll. Dort muss sie zuerst anstehen.

Lilly: ,,Wo ghort das here?*

Frau Noll: ,,das chont mer in ordner dri due“

Lilly antwortet. Ich verstehe es nicht.

Frau Noll: ,,Lies du mir vor“

Lilly wechselt auf die andere Seite von Frau Noll. Sie liest ihr vor.

Ich bleibe an meinem Platz, sodass ich sie nicht store.

Es sind zwei weitere Kinder am runden Tisch. Zwischendurch pausiert Lilly mit dem
Lesen, da Frau Noll den Kindern etwas erklart. Irgendwann bricht Lilly ab und Frau Noll
gibtihr den Auftrag ihr Ordner zu holen. Sie legt den Ordner auf den runden Tisch. Neben
ihr steht Leo. Frau Noll ordnet mit Lilly gemeinsam das Blatt ein. Dann legt sie den
Ordner wieder zurlck. Sie geht zurlick zu ihrem Hdckerli. Sie kniet vor das Hockerli hin
nimmt ihr Mathe dossier heraus. Sie blattert durch und legt es anschliessend wieder
zurlck. Dabei bleibt sie mit dem Finken an der Kiste hangen. Sie schaut mich an und wir
grinsen beide. Dann nimmt sie sich ihr Deutsch Heftli heraus. Auch das schaut sie an
und legt es wieder zuriick. Mila kommt zu ihrem Hockerli.

Mila: ,Mumder das usschniede?“ Sie halt ein Blatt vor Lillys Gesicht.

Lilly: ,,mhmh* sie schuttelt den Kopf

Lilly nimmt wieder ein neues Blatt und geht erneut zu Frau Noll. Sie fragt sie etwas und
lauft zurlck an ihren Platz. Dort arbeitet sie weiter. Sie sitzt wieder auf der linken Seite
des Stuhls.

Mila: ,Lilly isch das diis?“ mit einem breiten Grinsen im Gesicht.

Lilly: ,,Wo isch das gsi?“

Mila: ,,i mim boxli, hesch dus i mis boxli da?”

Lilly: “nei”

Mila legt es in Lillys Boxli. Lilly arbeitet weiter. Sie wirkt auf mich sehr konzentriert.
Neben ihr ist Otto der weniger konzentriert ist.
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128

129  Joel spricht wieder mit mir.

130

131 Es liegt ein Blatt auf dem Boden.

132 Joel: “haa, ghort das 6be mir?“

133 Joelliestden Namen auf dem Blatt laut vor: «L I L L Y»

134  Lilly schaut kurz auf.

135 Joel: «nei» und legt es zurlick auf den Boden.

136

137 Lilly macht den Fineliner kraftig zu und steht auf. Wir schauen uns an und grinsen.
138 Einige Kinder sin am boden im Kreis, Lilly setzt sich dazu.

139 Frau Noll: «hallo, was machet ihr da?»

140 Alle Kinder stehen schnell auf. Lilly 6ffnet ihre Haare. Sie geht zu ihrem Hockerli, dort
141 befindet sich auch Mila.

142

143  Mila: «isch das dis?»

144  Lilly: «<nei was staht da?»

145 Mila: «dasisch es 1»

146 Lilly: « neii das chan ndd es eis si, das isch es A»

147  Mila: «neii es hett kein strich»

148  Lilly: «dasisch es A»

149  Lilly nimmt das Blatt auf vom Boden und geht damit zu Frau Noll.

150  Frau Noll: «<Dasisch es 1, lueg mal wer Nummer 1 isch»

151 Lilly schaut auf der Liste, welches Kind die Nummer 1 hat.

152  Lilly: «<Aaron»

153 Lilly kommt auf mich zu.

154  Lilly: «<Denksch du das isch es eis? Gell nod»

155  Frau Noll: «Lilly, du schlawiner, gang da gi lese wer bim eis isch»

156  Lilly zuckt zusammen und geht schnell zuriick zur Liste.

157  Lilly: «<Aaron»

158  Frau Noll: «<Gang zu ihm und gibs ihm!»

159  Lilly geht zu seinem Hockerli, dabei schlagt sie ihr Bein an einem anderen Hockerli an.
160  Frau Noll: «ui gahts Lilly? Isch alles okay?”

161 Lilly nickt und geht weiter.

162  Frau Noll: «<Stopp! Gibs am Aaron direkt, dass muen er fertig schniede!»

163  Lilly kehrt um und geht schnell zu Aaron an den Platz.

164  Frau Noll: «Lilly gahts wukli?»

165  Lilly nickt wieder.

166  Sie geht zurtick zu ihrem Hockerli und holt das Mathe Dossier heraus. Mit dem Mathe
167 Dossier geht sie an ihren Platz zurlck. Sie blattert durch das Dossier.

168  Otto: «Du hesch das nonig gmacht»

169 Lilly antwortet etwas. Ich verstehe es leider nicht.

170  Sie beginnt zu arbeiten. Dabei sitzt sie wieder auf der linken Halfte des Stuhls. Sie steht
171 auf, holt ihren Spitzer und geht damit zurtick zu ihrem Platz.

172  Frau Tapfer kommt in das Schulzimmer, sie sucht sich ein freies Hockerli. Lilly schaut
173 auf. Joel spricht kurz mit Frau Tapfer. Lilly beobachtet die Interaktion. Die Aufraum Musik
174  ertont. Lilly nimmtihre Sachen und rdumt alles auf. Sie schiebt zuerst den Stuhl hin und
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geht dann mitihren Sachen zum Hdckerli. Sie sitzt auf ihr Hockerli und schaut in die
Mitte des Kreises. Alle Kinder sitzen nun auch im Kreis. Joel spielt mit seinen Finken.
Frau Noll: «\Was hemmer abgmacht mit de Finke?»

Lilly spielte ebenfalls mit den Finken und zieht sie schnell an.

Die Klasse schaut nochmals gemeinsam auf die Uhr. Lilly schaut zwischen der Uhr und
Frau Noll her. Frau Tapfer sitzt neben Frau Noll. Nun Gbernimmt Frau Tapfer.

Frau Tapfer: «Wir spielen zuerst ein Spiel, kennt ihr Fanta, Sprite und Coca-Cola?»
Kinder: «nein»

Frau Tapfer: «Zuerst mussen wir eine Linie machen, daflr habe ich das Klebeband dabei,
ihr kdnnt alle etwas naher in den Kreis, damit wir Platz haben flr die Linie. ». Lilly rutscht
nach hinten. Mila rutscht naher in den Kreis. Lilly rutscht ebenfalls naher in den Kreis.
Otto hilft Frau Tapfer mit der Linie. Einige Kinder stehen auf. Lilly steht ebenfalls auf und
geht nach vorne, sie schaut von aussen zu.

Frau Noll: «Der Otto hilft und alle anderen Kinder stehen zum runden Tisch.» Sie scheibt
einige Kinder mehr an den runden Tisch. Lilly stellt sich ebenfalls dorthin.

Frau Tapfer: «So, nun durfen sich alle Kinder auf der Linie aufstellen.»

Lilly stellt sich hinter Mila hin. Hinter Lilly ist Marlon. Frau Truniger erklart das Spiel.
Wenn sie Sprite sagt, muss die Linie zwischen den Flissen sein, wenn sie Fanta sagt,
hupfen die Kinder nach Links und bei Coca-Cola hupfen die Kinder nach rechts. Frau
Tapfer zeigt es gleich vor. Zudem gilt, wenn ein Kind falsch springt, soll es selbst
entscheiden, ob es nun raus muss. Sie Uben es.

Frau Tapfer: «<Fanta»

Lilly htpft nach rechts. Sie bleibt auf der Linie.

Frau Tapfer: «Cola»

Frau Tapfer: «Sprite»

Sie ruft die Getranke sehr schnell nacheinander auf.

Einige Kinder sind bereits aus dem Spiel und sitzen auf den Hockerlis.

Lilly spring wieder falsch, diesmal geht sie raus und setzt sich auf ein Hockerli.

Frau Tapfer: «Es durfen alle Kinder nochmals rein.»

Diesmal ist Lilly die hinterste. Sie steht hinter Miro. Er springt falsch und bleibt stehen.
Lilly: «Miro»

Er setzt sich auf ein Hockerli.

Frau Tapfer sagt die Namen sehr schnell, fast ein wenig zu schnell fur die Kinder. Lilly
hupft nicht mehr richtig hin und her. Irgentwann lauft Lilly raus und setzt sich auf ein
Hockerli. Nach meiner Meinug hatte sie schon friher raus gehen mussen. Alle Kinder
sitzen nun wieder auf ihrem Hockerli.

Frau Tapfer: «Es ist manchmal schwer einen Fehler einzugestehen»

Sie thematisiert nun «Schlupsi» und erzahlt den Kindern den ersten Teil der Geschichte.
Frau Tapfer: «Ich bin mitten in deinem Korper»

Gian legt seine Hande auf sein Herz. Lilly macht es ihm nach. Lilly schaut immer wieder
zu den Kindern, welche unruhig sind. Dann schaut sie wieder zu Frau Tapfer. Lilly nimmt
ihren Armel in den Mund und kaut darauf. Sie hustet. Dabei legt sie beide Hande auf den
Mund.

Frau Tapfer liest weiter vor. Lilly lachelt als frau Tapfer von Sonnenstrahlen im Bauch
vorliest. Sie sprechen Uber Wolken welche wie Zuckerwatte aussehen. Lilly schleckt mit
der Zunge ihr Mund ab.

Frau Tapfer: <Habt ihr heute schon etwas nettes getan?»

Lilly schuttelt den Kopf, gadhnt und streckt sich.
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Abbildung A 17: Bild Lilly

Einige Kinder erzahlen von ihren guten Taten, welche sie heute gemacht haben. Lilly
streckt sich und lehnt sich auf das freie Hockerli neben ihr. Sie sitzt auf, faltet ihr Kissen
und sitzt wieder ab. Sie spielt weiter mit dem Kissen. Mila flistert ihr etwas zu. Lilly
lachelt.

Ich werde ebenfalls gefragt, bei wem Schlupsi heute in der Klasse war und die Grine
Karte zeigen konnte.

Frau Tapfer: «Wir durfen uns an den Handen nehmen»

Lilly greift nach den Handen von Mila und Aaron.

Frau Tapfer: «<He Leute ich bin fair das ist gar nicht schwer.» sie wiederholt es mehrmals
bis alle Kinder mitmachen.

Lilly sitzt auf ihren Handen. Die Kinder durfen nun ihren eigenen Schlupsi ausmalen.
Frau Tapfer: «Das ist euer Schlupsi, der darf Violette Haare haben, Regenbogen, blau,
das ist euer personlicher Schlupsi.»

Lilly greift nach ihrer Stiftebox. Sie nach hinten zu mir. Sie steht auf und holt sich ein
Schlupsi Ausmalblatt. Sie schaut umher. Schliesslich setzt sie sich wieder zurtick an
ihren Platz von vorher. Sie nimmt den gelben Farbstift in die Hand und spitzt ihn zuerst.
Sie malt ihren Schlupsi aus. Sie schaut immer wieder an die Wandtafel, dort hangt der
«orginale» Schlupsi.

Joel fallt die Stiftebox runter. Lilly schaut um das Gestell herum, dann schaut sie wieder
auf ihr Blatt und malt weiter aus. Sie sitzt wieder auf der linken Seite des Stuhls. Lilly
raumt ihre Stiftebox zusammen. Sie schiebt den Stuhl hin. RGumt ihre Stiftebox auf und
steht vor Leo hin. Er malt sein Schlupsi auf seinem Hockerli aus. Sie schaut sein Bild an.
Dann geht sie zu Frau Noll und zeigt ihr ihren Schlupsi. Sie flistern. Frau Noll fordert sie
auf noch mehr auszumalen, sodass es keine weissen Stellen mehr hat. Lilly geht zu
ihrem Hockerli, legt ihren Schlupsi drauf und malt noch ein bisschen weiter aus. Sie legt
den Stift wieder zurtck und sitzt auf ihr Hockerli, den Schlupsi halt sie in der Hand. Lilly
und Mila unterhalten sich, sie zeigen sich gegenseitig ihren Schlupsi. Ich unterbreche.
Ich: «Lilly, def ich es F6tali mache fu dim Schlupsi?»

Lilly lachelt mich an und sagt: «Ja»

Lilly und Mila schauen ihre Schlupsi’s an, sagen aber nichts mehr dazu. Lilly legt ihren
Schlubsiinihre Schublade.

Mein Schlupsi

chlupsi,
dein innerer
Schiedsrichter

%
RS

Orginalbild
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Abbildung A 18:  Schlupsi Abbildung A 19: Lillys Schlupsi
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Abbildung A 20: Raumskizze zu PS004_Feldprotokoll_04
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7.1.10. PS004_Feldprotokoll_05

Name des Feldprotokolls PS004_Feldprotokoll_05
Autorin Nina Minder
Feld o Kita
o Spielgruppe
o Kindergarten
x Basisstufe/Primarschule (1.Klasse)
Datum 06.12.2024
Uhrzeit 13:33-14:56
Vervollstandigt am ... Wochenende derselben Woche
Anonymisierter Name Lilly
Fokuskind
Weitere beteiligte Personen Lehrperson (Frau Noll), Unterrichtsassistentin (Frau Schneider)
mit ihrer Funktion Klassenkamerad*innen: Mila, Dalia, Aaron
Kind aus der zweiten Klasse: Sina
Hund: Stella
Schwester von Lilly: Amelie
Meine «Lehrerin»: Frau Winter

Kontextinformationen zur ersten Beobachtungsphase (7:50 - 8:30)

Esistder 6. Dezember 2024, Nikolaustag. Die Kinder sollen an ihrem Kistli arbeiten, sie
sollen angefangene Arbeiten fertig machen. Lilly arbeitet an der Fensterdeko weiter. Sie
konnen aus zwei Vorlagen entscheiden. Entweder Tannenbaume oder Sterne.

Abflugkiste: Die Kinder kdnnen ihre fertig gelésten Blatter in diese Kiste legen.
Anschliessend korrigiert Frau Noll diese Blatter und gibt den Kindern eine Rickmeldung.

Alle Kinder haben ein eigenes Hockerli. Darin befinden sich Facher, in denen ihre
Schreibbox und ihre angefangenen Blatter abgelegt werden.

An allen Tischen sind jeweils Trennwande nach vorne montiert.

Ausformulierte Feldnotizen

Frau Noll: ,,Heute nach der Pause fand ich es sehr sehr schon.”

Lillys Blick ist auf Frau Noll gerichtet.

Frau Noll: ,,Heute haben wir Besuch von Frau Pauli und Frau Minder, aber leider das
letzte Mal.“

Lilly macht ein Letsch Mund.

Wir sprechen kurz mit den Kindern und Frau Noll.

Frau Noll instruiert weiter. Lilly legt ihre Hande auf ihren Kopf.

Frau Noll: ,,Als erstes wlrde ich gerne eure weissen Kistlis machen.”

Viele Kinder fassen ihre weisse Kisten an und es rasselt. Lilly hat den Blick stets bei Frau
Noll und ihre Hande immer noch auf dem Kopf. Sie sitzt breitbeinig auf dem Hockerli.
Sie streicht mit ihren Handen durch ihre Haare. Sie streckt sich und gahnt. Sie starrtins
Leere.

Frau Noll: ,Lilly streckst du auf ja / nein?*
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Lilly: ,,Nei“ und sie nimmt ihre Hande runter.

Die Kinder durfen anfangen.

Lilly nimmt ihr weisses Kistli hervor und nimmt es auf die Knie. Sie nimmt ihr Mathe -
Dossier heraus. Sie zeigt es Frau Schneider. Sie fragt sie etwas, welches ich akustisch
nicht verstehe. Sie gahnt. Schaut sich kurz herum und setzt sich an den vierer Tisch. Sie
steht vor ihrem Stuhl und hat Augenkontakt mit Mila. Mila schaut sie an und schaut
ebenfalls zu dem vierer Tisch. Von der anderen Seite her, legt sie ihr Mathe Dossier
neben Lilly hin. Sie setzen sich beide hin.

Frau Schneider kommt zu Lilly an den Platz.

Frau Schneider: ,,Lilly kannst du Mila fragen, ob sie es dir erklaren kann? Hat sie es denn
bereits gemacht?“

Lilly: ,,Mila hesch du das scho gmacht?“

Mila: “Nei”

Frau Schneder erklart den beiden die Aufgabe.

Lilly steht auf und holt ihren Bleistift. Sie sitzt auf den Stuhl dabei ist nur ihr rechtes Bein
auf dem Stuhl.

Sie beginnt mit der Aufgabe.

Ich flustere: «Lilly isches flr dich okay, wenn ich dir da echli zuelueg?»

Lilly schaut mich mit offenem Mund an und flUstert zurtck: «Ja»

Lilly wirkt fir mich eher angespannt beim Schreiben. lhre Schultern sind nahe an ihre
Ohren gezogen und beim Schreiben bilden sich weisse Flecken auf ihren Fingern.
Gegenuber von Lilly und Mila sitzen Jakob und Frau Pauli. Er ist eine Aufgabe am Tablet
am Erledigen und spricht ab und zu mit Frau Pauli. Gelegentlich schaut Lilly auf.

Lilly l6st die Aufgabe im Dossier «<Male und rechne aus.» Sie schaut zu Mila die gerade
eine neue Aufgabe beginnt. Dann wieder auf ihr Blatt.

Sie arbeitet ohne Zwischenfalle weiter. Mila steht zwischendurch immer wieder mal auf
und geht zu Frau Noll mit ihrem Dossier. Lilly reagiert nicht darauf.

Sie halt ihren roten Farbstift in der Hand. Sie fasst an die Spitze und wackelt damit ein
wenig herum.

Sie arbeitet weiter. Mila und Lilly haben Augenkontakt.

Lilly: «Mila» zeigt ihr den wackelten Spitz.

Mila lacht.

Lilly: «<Es gwacklet.»

Mila lacht.

Sie arbeiten weiter. Nun ist Mila an der gleichen Aufgabe wie Lilly.

Lilly lacht weiter Gber die Spitze, dann arbeitet sie wieder.

Lilly: «Lueg Mila ich bin so stark!»

Sie zieht die Spitze des roten Farbstiftes heraus.

Mila: «Ich weiss wie du das machsch»

Lilly: «Nei, ich bin so stark.»

Lilly: «<Frau Minder weisch du hit isch en Hund bi Us gsi, en echte Hund!»

Ich: «Ohh was fur eine den?»

Mila: «<Eine mit Welle»

Ich: «Mit Locklis?»

Lilly: «<En Pudel»

Ich: «Genau»

Lilly: «lch wett en echte hund kaufe»

Ich: «<Mit dim Geld?»
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Lilly: «<Nei mit em Geld vom mami und papi»

Ich: «/Aha, vo wem isch den de hund gsi?»

Mila: «fum mami fu de Sina und de hund heisst Stella»

Ich: «ahh isches de hund vo de Lehrerin vo de EKk, jetzt hani gad de name vergesse»
Lilly: «ja vo de frauuuu..»

Ich: «ja, genau. Und Lilly was wettsch den du fur en Hund?»

Lilly: «<Entweder en Goldie, en Bernhardiner oder en Husky.»

Ich: <Hesch am afang Golden Retriever gseit?»

Lilly: «Ja»

Ich: «Das sind mini lieblingshind ich han ndmlich au so eine!»

Mila: “waas”

Ich: “aso mini Eltere”

Lilly und Mila erzahlen noch etwas von einem Halbcousin von Lilly und Milas Hamster,
welche beide den gleichen Namen haben. Es gibt ein durcheinander da wir alle auf
einmal nicht mehr wissen, von wem wir sprechen. Wir lachen gemeinsam wahrenddem
Gesprach immer wieder.

Lilly zeigt mir ihm Gesprach den roten Farbstift und nimmt den Spitz weg.

Ich reagiere erschrocken darauf. Sie lacht.

Lilly: «Ja wil s’Mami, de Papi, min chline brieder, ich und min grosse brieder hend alli
hund gern.»

Ich: «so schdn!»

Lilly schaut ihre Farbstiftbox genau an vorauf ihr Name steht.

Lilly: «Mila lueg das isch es Baby i»

Mila lacht.

Lilly: «<Frau Minder isch das es Baby i» sie zeigt dabei auf das kleine «I».

Ich: «n6d es Baby a sondern es (ich mache die Handbewegung flr etwas kleines und
sage mit Lilly gleichzeitig) chlises i»

Lilly lacht und sagt: «es Baby i»

Lilly steht auf und geht an den runden Tisch sie spricht mit Frau Schneider.

Sie kommt lachend auf uns zu und geht zum Waschbecken. Dabei halt sie ihren rechten
Arm hoch.

Ich: «was hesch gemacht?»

Sie zeigt mir ihre Hand, welche voller Leim ist.

Sie lacht und geht zum Waschbecken. Dort lacht sie weiter vor sich hin.

Lilly setzt sich wieder an dem Pult.

Mila: «was isch das gsi?»

Lilly: «ich han mini Hand i so chlini béllelis mit lim da»

Sie lacht wieder. Mila grinst ebenfalls. Lilly steht auf.

Mila: «Lilly mir chdnd nacher spieli mache!»

Lilly reagiert nicht.

Sie steht vor ihrem Hockerli und geht zum runden Tisch. Sie spricht mit Frau Schneider
dann geht sie zu den WC-Enten legt das Pinke auf ihr Hockerli und geht aufs WC.
Nach kurzer Zeit kommt sie wieder in das Klassenzimmer.

Sie geht an den runden Tisch und fragt frau Noll: «was chani jetzt mache?»

Frau Noll: «<Das defsch du selber entscheide!»

Sie lauft zurick zu ihrem Hockerli und holt ihre Schere.

Lilly: «ich mach a mim Tannenbaum witer!»

Sie holt ihren angefangenen Tannenbaum aus der Kiste.
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Lilly: «lueg mal de hani ganz allei usgschnitte!»

Ich: «xohh mega schoén, bisch viel besser worde.»

Lilly lachelt: «jaa»

Lilly: «ich han das ebe zerst mit de Amelie gmacht und sie hett mir ihre Geheim Trick
verrate und jetzt kenn ich ihre Geheim Trick und machs jedesmal au eso.»

Lilly schneidet ihren Tannenbaum aus.

Sie ist fertig und mochte aufstehen.

Ich sehe noch ein Schnipsel und sage: «Ow lueg emal»

Lilly: «Waas? »

Ich: “Da hetts no 6bis”

Sie setzt sich wieder hin und schneidet weiter aus.

Mila flUstert ihr etwas ins Ohr ich hore es nicht. Die beiden lachen laut und grinsen. Lilly
geht an den Ovalen Tisch. Sie holt ihren Leim und geht zurlck. Lilly lauft im Kreis umher.
Sie wirkt sehr suchend auf mich, sie geht wieder zum runden Tisch dort meldet sie sich
bei Frau Schneider.»

Frau Schneider: «also ich chume schnell go luege.»

Lilly und Frau Schneiden suchen die goldigen Streifen, um aufzukleben. Diese sollten
die Lichterketten darstellen. Frau Schneider findet sie auf dem Pult von Frau Noll und
gibt sie Lilly. Lilly nimmt sie entgegen und klebt sie auf ihren Tannenbaum.

Ich gehe auf sie zu, um ndher an ihr zu sein.

Lilly: «ich due sie Uberkriize» dabei grinst sie.

Ich: «okay»

Sie klebt die Lichterketten auf und wahlt noch Punkte aus welche sie ebenfalls aufklebt.
Dalia kommt zu mir: «ich han neui Ohrring»

Ich: Ohh wow mega schon wiehnachtsohrering!»

Lilly: «<ohh die hani gern»

Ich: «wlsseder wie sie heisset?»

Dalia: «Nei»

Ich: «Sie heisset glaub candy cane»

Lilly: «Ah ja genau»

Dalia: «Zuckerstange!»

Ich: «Ah ja stimmt so heissets uf Dutsch!»

Lilly: «Mir hend die immer uf Gsem Tannebaum»

Dalia: «Mir hend scho en Tannebaum»

Ich: «Ohh wow»

Ich: «i de schwitz gits die galub weniger, wie in Amerika will es isch e amerikanischi
Sussigkeit.»

Lilly: «Mir hend die immer a isem Baum und duind jede tag eis esse»

Ich: «Ohh wie viel hender den amel am Baum?»

Lilly: «<So 20 oder so kei ahnig»

Ich: «Oke»

Dalia gegt weiter.

Lilly: «<So das isch min Tannebaum.»

Sie geht an den runden Tisch und zeigt ihn Frau Noll.

Frau Noll: «<ohh cool»

Lilly kommt wieder zurlick an den Ovalen Tisch.

Lilly: «Jetzt machi no en Stern!»

Sie zeigt mir die Vorlage fur den Stern, welcher sie nun zuerst ausschneiden muss.
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Ich: «Ui chasch den du das alles usschniede?»

Lilly grinst: «Ja»

Ich: «<Machsch den das i de mitti mitem trick fu de Amelie?»

Lilly: «Ja» sie lachelt.

Sie sitzt sich an ihren Platz.

Lilly: «<Frau Minder kennsch den du Amelie?»

Ich: «<Mhh jaich bin mal bi ihre gi ine luege, aber kenne duen i sie ndéd wukli»

Lilly: «lch kenn sie mega guet» sie grinst.

Ich grinse zurlck: «Wieso kennsch du sie den so guet?»

Lilly: «Sie isch mini halb schwdster»

Ich: «<Scho?»

Mila: «neii sie isch dini echti schwdster»

Lilly: «Neiii» sie grinst.

Ich: «Nei ich weiss das sie dini schwoster isch das hett mer dis mami gseit und ich glaub
du hesch au no zwei halb bruedere oder?»

Lilly: «Dr!»

Ich: «Drl halbbriedere?»

Lilly: «Nei ein chline brieder und zwei alteri halb brieder»

Ich: «<Ahhaa und vilicht bald en Hund!»

Wir lachelnd uns an. Wahrend wir uns unterhalten, schneidet sie den Stern fertig aus.
Dann geht sie zum ovalen Tisch und klebt dort den Stern auf ein transparentes Papier.
Lilly: «<Frau Noll chani das weg due?»

Frau Noll hort sie nicht. Lilly interveniert nicht weiter.

Lilly kommt zuriick und schneidet das Transparent Papier der Seite entlang nach.
Lilly: «Frau Minder isch Frauu Noll mal dini Lehrerin gsi?»

Ich: «Neii nod wikli aso nie woni chliner gsi bin»

Mila: « fur das musst Frau Noll alter sie!»

Ich: «Neinei es wir scho gah abr sie isch mini Lehrerin gsi woni da bi eu gsi bin»
Lilly: «<Frau Schneider isch bi ihre i de schuel gsi»

Ich: «Genau aso wers ja scho moglich willich bin ja junger wie Frau Schneider»
Mila: «Ja will Frau Schneider isch scho alt aber nonig soo alt»

Lilly: «Und Frau Noll isch scho alt»

Lilly steht wieder auf geht zum ovalen Tisch und dekoriert ihren Stern

Sie kommt zurlck an ihren Platz mit einem weiteren Blatt. Diesmal wieder ein
Tannenbaum.

Ich: «Waas machsch namel eine?»

Lilly: «Ja ich han scho am morge gmacht»

Ich: «Boah du bisch den fliessig!»

Lilly: «lch han am morge scho so 20 oder 30 gmacht!»

Ich: «Waas scho so viel?»

Lilly: «Ja aso vilicht sinds au 10 oder 20 gsi oder vilicht 15 aso ich glaub es sind scho soo
viel wie 30 aber 15 sicher muesch mal Frau Noll froge»

Ich: «<Boah oke»

Lilly: «<Es macht mir ebe Spass!»

Ich: «Das isch aber schdn!»

Lilly: «Jaa»

Sie schneidet den Tannenbaum aus.

Frau Noll: «ich mdchte das alle kurz in den Kreis kommen!»
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Lilly legt ihren Tannenbaum hin und setzt sich in den Kreis. Sie muss ein wenig warten,
bis alle Kinder im Kreis sind. Sie spielt mit dem Kissen. Sie halbiert es und sitzt auf das
Kissen. Wahrend Frau Noll die Kinder weiter instruiert, spielt sie weiter mit dem Kissen.
Sie steht immer wieder auf und setzt sich auf das halbierte Kissen.

Frau Noll: «Still und leise den Platz aufraumen»

Lilly geht zurtick an ihren Platz und schneidet ihren Tannenbaum weiter aus.

Lilly: «Frau Minder?»

Ich: «Ja?»

Lilly: «Lueg so chan mer dri schniede»

Ich: «<Ahh»

Lilly: «Wie heisst dini Lehrerin?»

Ich: «<Aso immoment heisst sie Frau Winter. Magsch die a sie no erinnere? Sie isch Us
mal gi bsueche cho.»

Lilly: «<Mhh jaa»

Ich: «Sie hett kurzi haare»

Mila: <Aso so wie en bueb?»

Ich: «Mmh nei sie hetts so bis zu de schultere gha»

Lilly: «<Ah ja soo wie ich, ich han sie aber bitzli lAnger»

Ich: «Ja genau!»

Lilly: «lch han gmeint sie heisst frau (sie murmelt einen unverstandlichen Namen)»

Ich frage mehrmals nach verstehe den Namen jedoch nicht.

Lilly: «Frau Minder bisch du no es Kind?»

Sie steht auf.

Ich: «<Nei du?»

Lilly: «<Mhh jaa»

Sie geht zu Frau Noll. Ich schreibe die Unterhaltung auf.

Lilly setzt sich wieder auf ihren Stuhl.

Lilly: «Frau Pauli, ahh Frau Minder? Isch Frau Winter scho e Oma?»

Ich: «Jaich glaub»

Lilly: «<Echt scho so e richtig alti Oma»

Ich muss grinsen: «<Mhh ich glaub n6d soo e alti Oma»

Lilly: «<Echt will mini Oma isch ebe richtig alt!»

Aaron: «Lilly du muesch in Kreis cho!»

Bis jetzt sitzen noch nicht viele Kinder im Kreis.

Lilly: «haa in kreis cho?»

Frau Schneider nickt ebenfalls. Sie steht schnell auf und sitzt in den Kreis. Frau Noll
erklart, wie es nun weiter geht. Die Kinder durfen Gesellschaftsspiele spielen.

Frau Noll: «Lilly hat mich gefragt, ob sie das noch fertig machen kann, und sie darf das.
Ich habe das mitihr abgemacht.»

Lilly hat die Hande auf dem Kopf. Sie setzt sich wieder zurtck an ihren Platz. Sie
schneidet den Tannenbaum weiter aus.

Alle anderen Kinder durfen nun ein Gesellschaftsspiel spielen. Lilly hat sich entschieden
den Tannenbaum fertig zu machen.

Sie steht auf und fragt Frau Noll nach den Punkten und Sternen, welche sie aufkleben
kann. Bei Frau Noll sind jedoch gerade viele Kinder und Frau Schneider Gbernimmt Lilly.
Frau Schneider: «lueg ich kimmere mich um sie»

Sie streckt die Hand aus und Lilly greift danach.
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267 Gemeinsam suchen sie die Dekoration fir den Tannenbaum. Frau Schneider findet die
268  Kisten und legt Lilly die Kisten hin. Sie darf die Kisten an ihren Platz nehmen.

269 Ich setzte mich nun direkt neben sie hin. Mila hat vorher dort gesessen.

270  Lilly: «lch mach bis alles weg isch!»

271 Ich: «<Du wetsch no alles mache bis nat meh hett?»

272  Lilly: «Jaich find das cool!»

273 Ich:«Denisch doch schén wenn du das weisch!»

274  Lilly: «Ich find das cooler wie spiele!»

275 Ich: «Und mit de Mila wettsch nod spiele?»

276  Lilly: 2Mhh neiich find das cooler wie spiele!»

277 Ich: «Okay denisch doch au guet.»

278  Lilly arbeitet weiter.

279 Ich: «Owich mues den nacher no die andere Stern und Tannebaum fotografiere wenn
280 ichdef..»

281 Sie lachelt: «ja»

282  Lilly: «lch muen den no meh Sterne mache»

283 Ich: «Oke»

284  Sie arbeitet weiter. Sie legt einen goldigen Streifen hin.

285 Lilly: «Mhh neii han gnueg Gold, suscht hani den Gbertriebe mit Gold! Was schriebsch
286 dendudaalles uf?»

287 Ich:«Ganzviel alles was ich da so beobachte!»

288  Lilly: «Fir dini schuel?»

289 Ich:«Jagenaul»

290 Lilly: «Wettsch den du Schuelerin werde eehhh Lehrerin?»

291 Ich muss lachen: «Jaa genau und ich hoff ich den au so e tolli Klass han!»

292  Lilly: «<Den wettich direkt i dini Klass cho»

293 Ich: «Das war schdn, aberich glaub du bisch den scho fertig, ich wett ebe au e ersti
294  Klass»

295  Lilly: «Vilicht bini aber au schlecht»

296 Ich: «Neii wieso denktsch das?»

297  Lilly: «Willich nonig mal weiss was 1 x1 isch, ich seg eifach null»

298 Ich: «Hender den das scho glernt?»

299 Lilly: «<Ehhich mein 1-1 git 0»

300 Ich: «Ah duchasches ja, aber hender den das scho glernt?»

301 Lilly: «Neii»

302 Ich: «Ebe wieso séttsch den das scho chdéne? Das lernsch alles no da!»

303 Lilly: «Jaa»

304 Ich: «Weischdenschowas 1+ 1 git?»

305  Lilly: «Ja zwei!»

306 Ich: «Ahaund das hender ja au glernt oder?»

307 Ich: «Nei das hemmer nie da glernt. Ich gang das go zeige!»

308 Lilly tippt Frau Schneider an. «Frau lueg»

309  Frau Schneider: «Ohh wow das gfallt mir! Aber wie heisst den die Frau lueg?»

310 Lilly: <XAhhh &hh Frau Schneider»

311 Frau Schneider: <Aha»

312  Sie zeigt den Tannenbaum auch noch Frau Noll. Sie kommt zurlick und raumt auf, da sie
313 nochfunf Minuten Zeit hat, bis die anderen Kinder fertig gespielt haben.

314  Frau Noll ruftin die Rune: « noch drei Minuten»
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Frau Schneider:» hesch ghort Lilly no 3 Minute»
Lilly: «Ja bis den hani fertig ufgrumt»

Sie raumt fertig auf. Dann bringt sie mir ihren Stern und ihren Tannenbaum und ich darf

sie fotografieren.
Sie sitzt in den Kreis.

Abbildung A 20: Aufgabe Lilly

Abbildung A 21: Bastelarbeit
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Abbildung A 23: Raumskizze zu PS004_Feldprotokoll_05
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7.2. MAXQDA Kodes

Q

v Codes

v o Raum als Strukturgeber fiir Zugehdrigkeit

v @ Zugehdrigkeit im Raum (1)

Gesprach zwischen Kindern im Kreis (1)
Abreitsplatz (1)

Kreis (1)

Beratungstisch (1)

Zugehorigkeit zum Raum (1)

Rhythmisierte Handlung im Raum

v ° Ubergange als Zugehdrigkeitsmechanismus

v @ Zugehdrigkeit im Raum (Churermodell)

Ubergang von der Kreismitte

Ubergang vom runden Tisch zu den Arbeitsplatzen
Gesprach zwischen Kindern im Kreis
Zugehorigkeit zum Raum

Kreis

Beratungstisch

Wahrnehmung des Klassenzimmers

Abreitsplatz
Ubergang
v @ Autonomie
o Zeitliberbriickung
Platzwahl
offene Aufgabe
v @ Zugehdrigkeit im Klassenzimmer
v @ Zugehdrigkeit als soziale Dynamik

Abbildung A 24: MAXQDA alle Kodes Teil 1

Nachahmung

Machtposition

neues Mitglied

Grenzen setzen

Gemeinschaft

Hilfe suchen & Hilfe stellung
Zugehorigkeit zu einem Objekt
Neugier

Ambivalenz

wobhlfiihlen

v @ nonverbale Interaktionen

o

Freiwilliger Riickzug

Orientierung an Klassenkamerad*innen
Abwesendheit

Korperhaltung

Gestik und Mimik

doing belonging non verbal

v o Verbale Interaktionen

Ignorieren von Mila durch Lilly
Ablenkung durch andere Kinder
Interaktion zwischen Ubergang
Gesprach zwischen Kindern
Kontaktinitiierung durch Mila
sucht Kontakt zu Jakob
Aufmerksamkeits versuch
Ablehnung von Zugehérigkeit

doing belonging verbal

Abbildung A 25: MAXDA alle Kodes Teil 2
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